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PRESENTACION

Han transcurrido aproximadamente diez afios desde cuando la Coordinacién Educativa y Cultural
Centroamericana (CECC/SICA) empez6 a desarrollar el Proyecto ‘“Apoyo al Mejoramiento
de la Formacion Inicial de Docentes de la Educacién Primaria o Basica”, continuado después
con el “Proyecto Consolidacion de las Acciones del Mejoramiento de la Formacion Inicial de
Docentes de la Educacion Primaria o Basica’, ambos auspiciados por una generosa contribucion
de la Cooperacion Internacional del Gobierno Real de los Paises Bajos.

Ha pasado una década desde cuando dicha cooperacion ha acompafiado a la CECC/SICA con
logros muy significativos en los cinco componentes del segundo Proyecto como son:

1.- Fortalecimiento del curriculo de la formacion inicial de docentes de la educacion primaria o
basica.

2.- Mejoramiento de materiales didacticos a las escuelas formadoras de docentes de la
educacion primaria o bésica.

3.- Fortalecimiento de la capacidad tecnoldgica de las instituciones formadoras de docentes.

4.- Mejoramiento de la formaciéon académica y profesional de los profesores formadores de
docentes de la educacion primaria o basica.

5.- Desarrollo de un programa centroamericano de investigacion sobre los diversos elementos
curriculares de la formacion inicial de docentes de la educacion primaria o basica

Todos los mencionados programas se han llevado a cabalidad, con logros relevantes que
indudablemente estdn haciendo aportes significativos a la calidad de la educacion primaria o basica
de los paises centroamericanos y de Republica Dominicana.

Relacionado con el programa tercero del proyecto original: Produccién de Recursos Educativos
para el Mejoramiento del Desarrollo del Curriculo de Formaciéon Inicial de Docentes
de la Educacion Primaria o Basica y con la participacién de autores y autoras de los Paises
Centroamericanos la CECC/SICA planificd, desarrolld, publicé y distribuyé una Coleccion
Pedagégica Formaciéon Inicial de Docentes Centroamericanos de Educaciéon Primaria
o Basica, conformada por 36 volimenes en que tuvieron representacion los principales temas
curriculares y técnico-pedagdgicos que se determinaron como significativos y necesarios para
apoyar con contenidos y practicas pertinentes, el proceso de formacion inicial de docentes.

Como resultado del andlisis de los estudios curriculares que la CECC/SICA ha realizado para
la educacion primaria o basica de Centroamérica y Republica Dominicana y la informacion
proporcionada por los demas programas del Proyecto, especialmente el relacionado con el Perfil
del o de la docente, asi mismo, de la acogida que en los paises tuvo la Coleccidn, la Organizacion
considerd importante complementarla con 14 nuevos titulos, como parte del segundo componente
del Proyecto actual, que son los que ahora estamos presentando.

Para complementar la Coleccion se identificaron temas de clara actualizacion y pertinencia
pedagdgica como la aplicacion de las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion (TIC),
en el proceso ensefianza-aprendizaje en la escuela primaria; el docente como investigador de su
realidad; la ensefianza de la lectoescritura; la educacion inclusiva; las adecuaciones curriculares;
el arte y la estética; la didactica de la geometria; la literatura infantil; la ensefianza en las escuelas
unidocentes o unitarias; el fomento de la lectura desde la edad temprana y la neurociencia y el
aprendizaje.



Otro hecho que cabe destacar es que para desarrollar estos nuevos temas complementarios, se siguieron
los mismos lineamientos dados para los textos iniciales como son: que ellos fueran elaborados por autores
y autoras de reconocida solvencia profesional y experiencial de los paises miembros de la institucion,
que para lograr su mejor calidad cada obra contara con jurados especializados, que el tratamiento de
los temas tuviera visién centroamericana y de la Repuiblica Dominicana, que los temas seleccionados
fueran significativos, pertinentes y necesarios para la orientacion de la educacion primaria o bésica de
la Region y que, sin que las obras perdieran la unidad en los rasgos caracteristicos de la coleccion, cada
autor o autora tuviera libertad metodolégica para hacer de su obra una propuesta didédctica, innovadora
y creativa.

Consideramos que los anteriores planteamientos para producir estos materiales educativos han tenido
una acertada aplicacion por todos los autores y autoras y por las demds personas que han contribuido
a los mismos, por tal razén presentamos dichas obras complementarias con mucho beneplécito y con
la seguridad de que serdn acertadas en la contribucidn que harén a la calidad de la formacidn inicial de
los y las docentes centroamericanos y de la Repuiblica Dominicana y, finalmente, a la calidad misma
de la educacion primaria o bésica de la Region, como corresponde al compromiso organizacional y
estatutario de la CECC/SICA.

No podemos dejar de ser reiterativos en nuestro agradecimiento a todas las personas que contribuyeron
con estas nuevas obras de la Colecciéon Pedagégica Formacion Inicial de Docentes Centroamericanos
de Educacion Primaria o Basica y, especialmente, al Gobierno Real de los Paises Bajos por su siempre
bien valorada Cooperacion con que hizo posible este nuevo aporte educativo.

MARIAIEUGE NIAGUA

Secretari fieral de la CECC/SICA
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Introduccion

Tal vez no sea normal escribir en una introduccién, de un libro de texto,
una historia personal como lectora, pero pienso que puede servir para que los ama-
bles lectores y lectoras conozcan como llegué hasta la concepcién de lectura que les

presento en este libro.

Mi padre me ensend a leer antes de ir a la escuela. Lo hizo usando el dia-
rio. Esta maravillosa experiencia la comparti, como tantas otras, con mi hermana
mayor que ya habia entrado a primer grado de primaria. Nos ensefiaba una silaba
y luego nos pedia que encerrdramos en un circulo todas las que encontrdbamos en
una pagina. Este ejercicio reiterativo, que para nosotras era un juego, pronto nos
llevé a reconocer muchas silabas y, acto seguido, pudimos juntarlas y leer palabras.
Mi padre no era un pedagogo, pero usé el sentido comun, el espafol es una lengua
sildbica y ese camino puede ser siempre un recorrido seguro para acceder al apren-

dizaje de su lectura y escritura.

A partir de ese momento era comun que, mi hermana y yo, nos escondié-
ramos de nuestros hermanos pequefos, en los lugares mds apartados y silenciosos
de nuestra gran casa para poder leer, tranquilas, los libros de cuentos que papd nos
trafa. Asi naci6 nuestra gran aficién por la lectura y mi respeto absoluto por los

cuentos de hadas.

Durante nuestra infancia, mi madre solo tenfa tiempo para atender ninos
y
si le quedaba un ratito preferia jugar de “casita” con nosotras, lo que nos hacia muy
felices, tanto como leer cuentos. Hubo de pasar muchos afios, esperar que todos
creciéramos y formdramos nuevos hogares para que mi madre se reencontrara con
los libros y se convirtiera en una lectora voraz. Los dos extremos de su vida: la nifiez
y la vejez, esas dos etapas tan distantes y tan parecidas, estuvieron caracterizados por
la lectura. Ya en su tercera edad era comtn escucharla decir “estoy leyendo un libro
tan interesante que deseo terminar pronto lo que estoy haciendo para sentarme a

leer, es que eso es viajar para mi.”
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De mi hogar pasé a la escuela donde mi sabia maestra nos premiaba rega-
lindonos libros. Incluso, cuando algin alumno se enfermaba, ella nos visitaba y
nos llevaba un libro. Viene a mi memoria el librito de “Los tres cerditos” que me

regal6 cuando me fue a ver, porque estaba en cama.
gal d fi porque estab

En el colegio continué mi carrera como lectora, hurgando en la bibliote-
ca de las monjas (en el colegio Marfa Auxiliadora). Ahi encontré libros interesan-

tisimos, que la directora siempre me prestd, sin ningin tramite.

Puedo afirmar que siempre fui una buena lectora, durante la escuela y el
colegio. Digo esto no por orgullo, sino porque pronto descubri que esto no bas-
taba para ser un lector o lectora competente. Cuando ingresé a la universidad me
di cuenta de que apenas habia alcanzado a ser una lectora superficial. Y ;cé6mo
se dio cuenta? se preguntardn ustedes. Resulta que tomé un curso de Literatura
Costarricense y el profesor asignd, a cada alumno, un libro que debia analizar y
presentar los resultados en clase. Los dos primeros libros fueron analizados por
dos compaieros adultos (mucho mayores que el resto de la clase). Para cada pre-
sentacién todos nos tenfamos que haber leido el libro. Cuando ellos dos presen-
taron su trabajo yo pensaba para mis adentros ;dénde decia eso? ;de dénde sacan
tal comentario? Yo estaba asombradisima porque ellos afirmaban que el libro
decfa..., que el libro apuntaba..., que el libro defendia... y a todo el profesor,
que era una autoridad en el tema, asentia y estaba complacido con el andlisis. Fue
en este momento en que me di cuenta que, si bien yo acumulaba muchas horas
de lectura, mi vuelo iba a ras del suelo. Yo entendia lo que lefa, claro que si, pero
era un minimo. Habia una gran parte de la significacién de la obra que la perdia
siempre, porque me faltaban habilidades para abrir esas puertas por las que si

lograban pasar mis compafieros.

Fue en ese curso en que aprendi a leer. Al principio tuve que ir a la biblio-
teca a investigar qué estudios existian sobre cada libro. Leyendo las lecturas que
otros habian hecho aprendi a leer de verdad. A partir de ahi me di cuenta que el
texto es amplio, profundo y multifacético y que el lector no solo tiene que “usar

su cabeza” para leer, sino que se requiere saber muchas otras cosas. Que hay que
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tener a mano mucho material de construccién para entender un texto, para dar

ese salto que diferencia al lector rudimentario del lector competente.

Con el tiempo comencé a preparar futuros docentes y en los cursos siem-
pre hice especial énfasis en la formacién de lectores. El camino de la vida me llevé
a trabajar en un diario, pero no a escribir noticias, sino a fomentar la lectura, pues
la vida de un periédico depende de la cantidad de lectores que posea. Fue asi
como, por 20 afos, recorri todas las escuelas y colegios de mi pafs impartiendo
talleres sobre este tema. Esta experiencia maravillosa me dio una visién muy am-
plia de nuestra educacién, de nuestras fortalezas y debilidades (dentro de la que

siempre se ubicé la lectura, lamentablemente).

Estos viajes, por toda la geografia nacional, me convencieron de la necesi-
dad de enfocar de una manera distinta la formacién de lectores y de la necesidad
de brindar a los docentes nuevos elementos teéricos y metodolégicos, necesarios
para enfrentar la tarea de formar lectores en esta época, en la que cada dia aparece
algo nuevo y en la que cada novedad se globaliza. Ese ha sido el objetivo de este
libro. Para escribirlo no solo lei muchas pdginas, sino muchas pantallas, también,
como tiene que ser ahora y como tendrdn que hacer los docentes y los alumnos

que quieran mantenerse al dfa.

Mi trabajo ha sido reunir muchas voces, algunas antiguas como las del
Inca Garcilazo de la Vega con algunas muy nuevas como las de Edgar Morin. La
riqueza de sus pensamientos, sus profundos andlisis y la claridad de sus ideas nos

alumbrardn, sin duda, en los dias venideros.

Termino este libro en compafia de mi madre y de mi hermana mayor, que
viene cada tarde a cuidarla y ha tenido la paciencia de ir leyendo, cada pédgina,
conforme la he ido escribiendo, con el mismo placer con que, juntas, lefamos
los primeros cuentos. Mi madre, que ya no habla, sabe que he estado cerca de su
cama escribiendo un libro de lectura para maestros y por el brillo de sus ojos sé

que estd feliz. Papd nos mira complacido desde el cielo.
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LA LECTURA

“Se siente uno tan asediado las 24 horas del dia por una
informacion tan apremiante, insidiosa y reiterativa,
que casi no hay tiempo para la reflexiéon”

Juan Marsé

Nos ha correspondido presenciar, en las Gltimas décadas, cambios
hasta hace poco inimaginables, tanto por la magnitud y variedad de los
inventos como por la velocidad con que se han sucedido y la facilidad con
que se han difundido por el mundo entero, a pesar de todas las diferencias
que existen entre los paises.

Hace apenas algunos afios nos manteniamos conectados, con el
mundo exterior, solo a través de la comunicacién oral y escrita (ya fuera
por cartas, telegramas o libros) después vino la radio, luego llegaron los
teléfonos (centrados en la comunicacién oral), m4s tarde fue la televisién
y el cine (que privilegiaron mucho la imagen), pero desde que aparecieron
las computadoras, todo comenzé a integrarse (imagen y palabra, lectura
y escritura, expresién oral y expresion escrita, lenguaje articulado y otros
lenguajes, idioma materno y otros idiomas).

El drea de la comunicacién se ha ensanchado tanto con la entrada
de la era digital, que es como esos agujeros negros del espacio que lo
absorben todo. La computadora nos permite leer informacién, escuchar
musica, ver videos, hablar por teléfono, tener un correo electrénico,
enviar fotos, etc. “Se trata de una transformacién sin precedentes porque
es un nuevo medio con el potencial de incluir a todos los demds”, senala

Nicholas G. Carr. (2).

Con todos estos cambios, tan ligados a la tecnologia ultramoderna,
que han revolucionado la ciencia, la educacién, la industria y la cultura en
general, pero sobre todo, la vida cotidiana, se habria podido pensar que la
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lectura y la escritura iban a pasar a un segundo plano y ha sucedido todo lo
contrario, ambos procesos se han re-evaluado, re-posicionado a tal punto
que ambos ocupan la mayor parte del tiempo del ser humano, que se ha
hecho muy dependiente de la comunicacién rdpida. No hay mds que ver
a los jévenes que no sueltan su teléfono celular ni para dormir (siempre lo
colocan debajo de la almohada).

Pero no solo el estilo y los medios de comunicacién han cambiado,
también la edad para convertirse en usuarios. Nifios muy pequefos ya usan
celular y se comunican no solo por teléfono, sino también por medio de la
computadora o disfrutan de entrar en pdginas de Internet, antes pensadas
solo para jévenes y adultos y hasta crean sus propias paginas y expresan sus
puntos de vista.

“Si las herramientas definen la naturaleza de la tarea para que las
neuronas puedan hacer el trabajo, como sefiala John McEneaney, del
Departamento de Lectura y Artes lingiiisticas de la Universidad de Oakland
(EE UU) (3), habria que preguntarse ;qué cambios presentan ya estos
nifos a nivel de su percepcién de la realidad y de su manera de manejar
la informacién y el conocimiento? ;Tienen o van a tener otra manera de
pensar?”

Es por todo esto que la lectura (en razén de la temdtica que nos ocupa,
vamos a dejar de lado la escritura, pero también urge reflexionar sobre ella)
tiene que ser vista como una de las habilidades mas importantes, dentro de
las estrategias para la vida, con que cuenta el ser humano, y la escuela debe
trabajar en esa direccién, como sefiala Edgar Morin (4). Tenemos que ir
pensando en un concepto que integre los distintos lenguajes y los distintos
soportes, la realidad real (si se puede llamar asi), la realidad literaria y la
realidad virtual.

Sorprende, més bien, que la ensefianza de la lectura se haya podido
mantener idéntica durante tantos afios (o mds bien siglos). La fé6rmula que
hemos venido usando _como si hubiera sido escrita en piedra_ establecio,
desde sus inicios, una manera de acceder al texto y un perfil de lector que,
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en su esencia, se mantuvieron intactos hasta hoy. La pedagogia de la lectura
logré mantenerse inmune a todos los cambios sociales que se habfan venido
dando a través del tiempo y del espacio, pero le llegé su hora. Este cambio
repentino desactualizé la férmula de la lectura. John McEneaney sostiene
que “el instrumento dindmico de la escritura on-line desafia los papeles
tradicionales del lector y el autor, ademds de la autoridad del texto”.(5)

Beau Lotto, profesor de neurociencia en el University College
de Londres afirma que “si la informacién se presenta en una forma
determinada, el cerebro aprenderd esta estructura. Luego habria que ver
si el cerebro aplica esa estructura en el modo de comportarse frente a otras
circunstancias, no tiene por qué ser asi, necesariamente, afirma, pero es
perfectamente posible”. (6)

Investigadores del Universtity College de Londres realizaron un
estudio sobre hdbitos de bisqueda de informacién en Internet y encontraron
que podriamos hallarnos en medio de un gran cambio de la capacidad
humana para leer y pensar. Los investigadores advirtieron que “los usuarios
“echaban vistazos” a la informacidn, en vez de detenerse en ella. Saltaban
de un articulo a otro, y no solian volver atrs. Lefan una o dos pdginas en
cada fuente y “clicaban” a otra. Los usuarios no leen online en el sentido
tradicional; de hecho, hay indicios de que surgen nuevas formas de lectura a
medida que los usuarios echan vistazos horizontalmente a través de titulos,
pdginas y resimenes en busca de satisfacciones inmediatas”, se afirma en el
documento. “Casi parece que se conectan a la Red para evitar leer al modo
tradicional”, agrega. (7)

Nicholas G. Carr reafirma esta posicién cuando declara que ahora se
lee a saltos y superficialmente. Sobre este tltimo aspecto, Maryanne Wolf,
investigadora de la lectura y el lenguaje de la Tufts University (EE UU)
y autora de “Cémo aprendemos a leer” advierte que al impedir la lectura
profunda se impide el pensamiento profundo, ya que uno es indistinguible del
otro, sefiala y agrega que “la informacién sin guia puede crear un espejismo
de conocimiento, pues ello, restringe los largos, dificiles y cruciales procesos
de pensamiento que llevan al conocimiento auténtico”. (8)

11
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El panorama actual, entonces, es tan distinto, tan incierto y tan
complejo, vamos a hacia otra direccién y no sabemos cudl es. Mientras
algunos, como el futurista inventor Ray Kurzweil (9), por ejemplo,
piensa que es posible que lleguemos a unir nuestro cerebro a plataformas
informdticas y ese hibrido nos convertird en seres extraordinariamente
inteligentes: “Podemos confiar en que tendremos las herramientas
informdticas y de recopilacién de datos precisas para modelar y simular
todo el cerebro hacia la década de 2020, lo cual hard posible combinar los
principios de funcionamiento de la inteligencia humana con las formas de
procesamiento inteligente de la informacién. También nos beneficiaremos
de la fuerza inherente de las mdquinas para el almacenamiento, recuperacién
y distribucién rdpida de inmensas cantidades de informacién. Estaremos
entonces en condiciones de aplicar esos poderosos sistemas hibridos a
plataformas informdticas que excederdn con mucho las capacidades de la
arquitectura, relativamente rigida, del cerebro humano” proclama. Otros,
mientras tanto, se preocupan por descubrir cudl eslagananciao cudl esel dafio
que sufre la gente que ha cambiado los libros por la tecnologia multimedia.
“;Cudles son las implicaciones de la informacién aparentemente ilimitada
para la evolucién del cerebro lector y para nosotros como especie? La rdpida
y casi instantdnea presentacién de una informacién en constante aumento
samenaza la formacién més pausada de un conocimiento en profundidad?
Son preguntas que se plantea Maryanne Wolf y nos competen, también, a
todos los docentes. (10)

Los pedagogos no hemos podido escapar a la reflexién que obliga el
panorama actual y hemos tomado conciencia de que requerimos contar con
enfoques totalmente nuevos dentro de la labor educativa, en general. En el
campo de la lectura, especificamente, requerimos formar, con urgencia, un
lector competente, profesional que realmente calce dentro del entreverado
paisaje de la comunicacién actual. La brecha existente entre el abanico de
opciones comunicativas que ofrece la sociedad y las escasas herramientas
que posee el lector, que hemos venido formando, es tan grande que lo
deja sin posibilidades de sacar provecho al banquete comunicativo que la
sociedad pone a su disposicién.
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LO QUE SE HA DESACTUALIZADO

Esa férmula milenaria de lectura, que menciondbamos antes, presenta,
a causa de toda esta complejidad social, muchas grietas, por eso varios de sus
aspectos ya no juegan ningtin papel dentro de la formacién de un lector y hay
que descartarlos. Veamos algunos:

a. Ya no podemos concebir la lectura como un proceso solo ligado a palabras.
La informacién, el conocimiento y la cultura se difunden a través de muchos
lenguajes y usando distintos soportes, que tienen su propia naturaleza y forma
de acceso.

b. Por tanto, vamos a necesitar una nueva definicién de texto que involucre
el concepto tradicional basado en las palabras y, ademds, todo lo que contenga
imdgenes (fotos, dibujos, grificos, etc) y otros lenguajes (matemadticos, musicales,
pictéricos, etc).

c. La lectura ya no estard circunscrita solo al sentido de la vista y el oido,
veremos que nuestra sociedad obliga a usar todos los sentidos (oido, tacto,
olfato...) en los nuevos procesos de lectura.

d.  Tampoco podemos seguir ensefiando la lectura en forma lineal, secuencial
(una cosa después de la otra) pues la informacién nos llega fragmentada o
expandida, en pdginas o en pantalla, unilateral o en abanico, en uno o varios
lenguajes y hasta en varios idiomas entremezclados.

e. Tenemos que superar la visién tercermundista de sentirnos satisfechos
con formar un lector rudimentario, apenas alfabetizado, pues este pobre usuario
tiene muy pocas herramientas y corre el riesgo de que la sociedad informativa lo
devore.

f. No podemos seguir sintiéndonos satisfechos con un lector que solo
comprende la parte mds superficial del texto, porque eso significa que perderd
su verdadera riqueza textual y aumentard su vulnerabilidad ante la avalancha
informativa.

13
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g. No podemos seguir usando solo la parte mds rasa de nuestro cerebro
(la memoria) para comprender el texto, pues aunque nos permite rescatar los
datos literales del mismo, con eso no podemos convertir la informacién en
conocimiento personal y perdemos una oportunidad maravillosa de desarrollar
nuestras capacidades mentales, para beneficio propio y de nuestras sociedades.

h. No debemos seguir evaluando la lectura mediante comprobaciones,
primero porque ese no es objetivo de la lectura, segundo porque esas
comprobaciones, tal como estdn planteadas en nuestros manuales, solo prueban
y estimulan un bajo nivel de lectura y tercero porque cada persona hace una
lectura distinta de cada texto y la varfa cada vez que lo vuelve a leer, lo que hace
imposible una evaluacién de este tipo.

i Finalmente no podemos seguir usando los manuales de lectura existentes
porque pertenecen a la era prehistérica de la lectura. Son rigidos, simples y
pobres. Estdn desconectados del mundo de hoy.
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EL NUEVO LECTOR

Al sefialar todo aquello que se ha desactualizado, estamos obligados
a ver qué planteamientos nuevos han ocupado su lugar. Para ello tenemos
que hurgar en la sociedad moderna que es compleja, multiple, cambiante,
pero que es clara en cuanto a lo que ofrece y a cémo acceder a eso. De esa
observacién tenemos que sacar una nueva concepcién de la lectura vy el
perfil del nuevo lector.

Vamos a comenzar haciendo una afirmacién atrevida: el lector de
hoy no es otro que el ciudadano comin. Esta afirmacién puede parecer
extrafia, primero porque siempre se ha dicho que la lectura es un asunto de
minorias (lo siguen afirmando escritores tan prestigiosos como Monsivdis
y Saramago), segundo porque normalmente se ha considerado que el ser
ciudadano es la totalidad y que la condicién de lector es solo una parte
de su ser. Pero ahora no sucede asi, el ciudadano es, principalmente un
comunicador/lector/escritor, en su esencia nata. Asi se comporta el apenas
alfabetizado, el medianamente alfabetizado y el muy alfabetizado. Es decir,
el lector no va a tener otro perfil que el mismo que ya tiene el ciudadano.
A cualquier persona la vemos, muy cémoda, hablando por celular, viendo
peliculas, viendo anuncios, leyendo y enviando mensajes de texto, etc. Si
manejdramos ya un concepto de lectura mds amplio, que involucre otros
estilos y medios de lectura, entonces entenderiamos que no es un asunto de
minorias, sino de multitudes.

El ciudadano de hoy estd familiarizado, desde su infancia, con toda
esta nueva tecnologfa. El problema radica en la calidad de la formacién de
ese ciudadano que, al carecer de las herramientas necesarias, solo alcanza a
convertirse en un ciudadano masa/un lector masa: un individuo que usa la
tecnologia superficialmente, adormilado, entontecido. Lo que necesitamos
es enfatizar en el desarrollo de aquellas habilidades que le permitan navegar
seguro por los mares informativos, atracando en los puertos que le interesen,
segun sus metas y no porque la marea lo lleve hasta ahi, que es, tal vez, lo
que si le estd sucediendo a muchos.

15
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Como hemos descartado, en el apartado anterior, tantos aspectos
de la lectura que mds bien entorpecen la formacién de un buen lector,
vamos a mencionar algunos nuevos que habria que incorporar:

a. Si quitamos la rigidez, que el concepto de lectura ha tenido
hasta ahora, entonces nuestro nuevo lector comprenderd, por
ejemplo, que el negro ya no solo significa luto o formalidad
en una noche elegante, sino que, también, puede significar
que se es Punk o0 Emo y es capaz de leer toda una actitud ante
la vida de los jévenes que usan siempre ese color. Serd capaz de
descifrar tanto los cddigos (obligados, restringidos,) de los
“maras” escritos en la plana de su piel, como el rojo Chanel
en los labios de la moda y todas las implicaciones sociales,
culturales y econémicas en ambos movimientos. Serd un
lector que lee palabras, imdgenes, sonidos, olores, silencios,
etc. propios de la compleja comunicacién social actual.

b. Si abandonamos la idea de la secuencialidad de la lectura,
entonces podemos buscar y defender la formacién de un
lector hiperactivo (multitasker, como dicen nuestros jévenes)
que siente fascinacién por el hipertexto (que explicaremos
mds adelante), que no teme distraerse para seguir un vinculo
y buscar informacién colateral o consultar una nueva palabra,
una biografia, cualquier cosa que le complemente lo que estaba
leyendo de base (a lo mejor termina leyendo otra cosa, no
importa tanto). Las autopistas informativas lo pueden llevar
a otros lugares sin que eso signifique, necesariamente, un
fracaso como lector (el lector profesional se va y sabe volver,
aunque el paseo sea largo).

c. Si descartamos al lector rudimentario, porque no hay cabida
para él en el mundo de hoy, es porque vamos tras un lector
competente, profesional, peligroso, atrevido, que descubre los
secretos del texto, aun aquellos que el escritor ignoraba que se
le habian colado. Que desconfia de la autoridad de cualquier
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texto. “No hay nada mds temible que un buen lector”, decfa
Borges, y eso es justo lo que queremos.

d. Si ya no basta con comprender solo la parte mds superficial
del texto, es porque queremos promover un lector inteligente,
astuto, que descubre lo que el texto dice y lo que deja de decir,
porque entiende que todo estd inacabado y tiene la capacidad,
la valentia y el placer de terminarlo.

e. Si no sirve ya entrar en el texto solo con nuestra memoria
es porque necesitamos un lector que se mete de cabeza en el
texto, con todo el equipo conectado: su memoria, su biblioteca
mental, su capacidad para analizar, inferir, criticar, evaluar,
contrastar, aplicar, etc. Con toda su subjetividad: sus suefios y
frustraciones, sus virtudes y defectos, sus experiencias bonitas
y feas, su riqueza o pobreza, su mezquindad o magnanimidad,
sus pasiones, amores y odios, su juventud o su vejez, su agilidad
o su torpeza, es decir, el paquete completo de lo que es y de lo
que va siendo a través de su vida.

Las caracteristicas de este lector son las mismas que las del
ciudadano comin que mencionamos al inicio de este apartado (no el
ciudadano- masa), que necesitan nuestros paises, si queremos alcanzar un
mayor desarrollo personal, social, cultural y econémico. Solo asi estaremos
tratando la lectura como una estrategia para la vida. Y solo asi estaremos
preparando a las nuevas generaciones para vivir en una sociedad global,

multiple, cambiante y compleja.
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DOS DEFINICIONES Y UNA CONCLUSION

Las siguientes definiciones de lectura tienen cuatrocientos afos
de diferencia y, sin embargo, estdn unidas por las bases primigenias que
dieron inicio a esta maravillosa actividad, que es leer. La primera, nos
describe un cerebro que no es lector, pero estd preparado para serlo, la

segunda resume la tarea del cerebro que ya es lector.

uenta la historia que el Inca Atahuallpa tenia un ingenio muy agudo.
Entre otras agudezas que tuvo, que le apresurd la muerte, fue que viendo leer
y escribir a los espanoles, entendié que era cosa que nacian con ella: y para
certificarse de esto, pidié a un espanol de los que le entraban a visitar o de los
que le guardaban (en prision), que en la una del dedo pulgar le escribiese el
Nombre de su Dios. El soldado lo hizo asi: luego que entré otro le prequnto
scomo dice aqui? El espanol se lo dijo; y lo mismo dijeron otros tres o cuatro.
Poco después entrd don Francisco Pizarro (jefe de los que conquistaron Peri),
y habiendo hablado ambos un rato, le preguntd Atahuallpa ;qué decian
aquellas letras? D. Francisco no acertd a decirlo, porque no sabia leer.

Entonces entendid el Inca que no era cosa natural, sino aprendida.
Y desde alli adelante, tuvo en menos al gobernador. Porque aquellos Incas
tuvieron en su Filosofia Moral, que los Superiores, asi en la Guerra como en
la Paz, debian hacer ventaja a los inferiores, a lo menos en todo lo que les era
necesario aprender y saber, para el oficio; porque decian que halldndose en
mejor fortuna, no era decente al Superior, que su Inferior le hiciese ventaja.
Y de tal manera fue el menosprecio, y el desdenar, que el Gobernador lo
sintid y se ofendid de ello.

Inca Garcilazo de la Vega (11)
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Se trata de una historia muy antigua que nos arroja mucha luz sobre
lo que significa leer, realmente. Nos sirve porque los incas no conocian la
lectura tal como la conocian los espafoles, es decir, usando un cédigo creado,
aceptado y compartido socialmente, ordenado en una pdgina, que debe ser
descodificado para ser entendido, pero ellos si estaban acostumbrados a leer

los signos de la naturaleza y del espacio para tomar sus decisiones, que es la
base de toda lectura. (12)

Atahuallpa, haciendo uso de su inteligencia, de esas estructuras
cerebrales usadas, en principio, solo para descifrar informacién sensorial, ese
mismo antiguo sistema de conexiones neuronales especializado en reconocer
objetos, (13) no solo descifra los secretos de la lectura, sino que, con una
sola palabra, evaltia a Pizarro y no entiende cémo, sabiendo menos que sus
subalternos, es el gobernador.

Una sola palabra le sirve a Atahuallpa para desentrafiar los misterios
de la lectura. Se da cuenta de que a leer se aprende y descarta su hip6tesis
original de que, tal vez, era una habilidad innata que posefan los extranjeros.
En ese momento se da cuenta, también, de que es una nueva labor del cerebro
y que se requiere entrenamiento especial, distinto. A partir de ahi debe haber
comenzado a hacer inferencias: si alguien sabe leer es porque ha tenido acceso
a un estudio, es porque tiene la capacidad de aprender, es porque domina
ciertos conocimientos, es porque es inteligente. Como Pizarro no puede
leer, entonces carece de todo eso, con lo cual se desprestigia como persona y,
principalmente, como jefe.

Pizarro, por su lado se debe haber sentido muy humillado, pues todas
sus ignorancias quedaron al descubierto.

Lo que nos ensefa el texto no es a temerle a la lectura (ciertamente
la circunstancia apresuré la muerte de Atahuallpa) sino a verla como un
medio para conocer verdades, para salir de la ignorancia (“el que tiene el
conocimiento tiene el poder”, reza nuestra sociedad actual), para eso se requiere
una lectura amplia, haciendo asociaciones, inferencias, contrastando. Justo lo
que Atahuallpa hace. Justo el sentido, el concepto que estamos defendiendo.
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Segun la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econémico (OCDE), (14) que se ha involucrado, seriamente, en evaluar
los sistemas educativos de sus paises miembros y de otros que se lo han
solicitado, leer es: “La capacidad de un individuo para entender, emplear
y reflexionar sobre textos escritos para alcanzar sus objetivos, desarrollar

su conocimiento y potencial y participar en la sociedad”. (15)

Este organismo, que goza de tanto prestigio a nivel mundial, a
primera vista parece que circunscribe la lectura a la lectura de palabras,
pero a la hora de referirse a los textos, la OCDE los divide en dos clases:
los continuos y los discontinuos. Los primeros corresponden a la prosa:
narracién, argumentacion y exposiciéon y los segundos se refieren a
graficos, mapas, tablas, etc. De manera que también maneja un concepto
de lectura mds amplio que el tradicional. Lo importante de la definicién
de este organismo es que enfatiza la actividad mental como eje o columna
de lalectura. No le interesa la repeticién de los datos explicitos que el texto
ofrece, sino la informacién amplia, que se extiende, un poco agazapada
detrds de esos datos y la conversién de los mismos en conocimiento,
que enriquecerd al individuo lector y que transformard, por tanto, su
participacién social.

Podemos concluir que leer es una actividad de tipo mental, ligada,
absolutamente, a la capacidad de pensamiento, que consiste tanto en
extraer informacién de un texto (con todas las variantes que hemos
adelantado) como en aportar, simultdneamente, informacién personal al
mismo, para lograr comprenderlo, reflexionar sobre él y transformarlo en

conocimiento propio y disponible para ser usado.

Este proceso activa una cadena de acciones mentales para procesar
la informacién, que involucra una gran variedad de procesos cognitivos,
aunados a la activacidén, también, de sentimientos de placer, disgusto,
rechazo, miedo y hasta desinterés. El trabajo mental y la parte emocional,

en el caso de la lectura, van totalmente de la mano.
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Para realizar esta tarea, entonces, se requiere de la siguiente materia
prima (la llamo materia prima porque cada componente es indispensable

en el proceso de la lectura y en la obtencién del producto final):

1. El texto, con todos los saberes que contiene y con los que se
vincula.

2. El cerebro lector.

Los saberes del lector.

W

Aparte de toda la complejidad social actual, ademds de encontrarnos
permanentemente en el ojo de las transformaciones, sin que se vislumbre el
final, leer es, de por si, una actividad sumamente compleja, que no puede
ser manejada, nunca mds, con un paradigma simplista.
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ELTEXTO

“Las notas musicales son datos. Una partitura es un conjunto de notas,
datos, organizados en forma estructurada y coherente, en un contexto,
con un fin. Pero es el conocimiento del musico, su sabiduria,

la que convierte los datos, la informacion, en arte”.

Irilia A. Cabrera (16)

Serfa mds sencillo si pudiéramos seguir considerando, para efectos
de la lectura, solo el texto tradicional, el texto lingiiistico, definido c6mo
“cada elemento verbal de un acto comunicativo enunciado en una actividad
comunicativa que tiene una orientacién temdtica y cumple una funcién
comunicativa perceptible” (17), pero ahora tenemos textos verbales y no
verbales, texto impresos y textos digitales. Una pelicula puede ser considerada
un gran texto, una pintura también, lo mismo que una fotografia, un
grifico, una pieza musical, un perfume, una cena y hasta un traje. En los
tltimos afos han tenido mucho auge el cémic, las historietas y las agendas.
Hay una gran preferencia por estos materiales que combinan texto, imagen
y hasta sonido y que pueden ser tanto impresos como digitales. Todo esto
conforma un escenario nuevo y complejo para el lector de hoy.

Ante esta variedad, tal vez serfa mejor hablar de familias de textos,
segun los soportes o lenguajes en que aparezcan. Tal vez esta otra definicién
de Schmidt (1973) (18), se ajusta mejor a estas circunstancias. Un texto es
“el trazo de la intencién concertada de un locutor de comunicar un mensaje
y de producir un efecto”. Pero lo cierto es que sin importar el formato o
el soporte, todos los tipos de texto tienen en comun que narran algo, que
comunican algo y todos, por lo tanto, son susceptibles de ser leidos.

Es verdad que las distintas herramientas usadas y el tipo de
planteamiento, a la hora de comunicar una informacién, obligan a acceder
a ella por caminos un poco distintos (no es lo mismo leer La Capilla Sixtina
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Kurzweil:

“Podemos confiar en que
tendremos las herramien-
tas informdticas y de reco-
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que leer la saga de Harry Potter), pero, de manera general, podemos afirmar
que las mismas habilidades cognitivas que se usan para leer un texto verbal
van a servir, también, para leer el texto visual o uno electrénico. Hay
diferencias, claro, pero no vamos a pretender formar expertos en anilisis de
pinturas o fotografias, queremos que nuestros estudiantes logren ser capaces
de captar el significado de cualquier obra, con un buen nivel.

Si es importante abrir, desde el inicio de la formacién de un lector,
el abanico de textos, y que los nifos se familiaricen con la lectura de libros
y con la lectura en Internet, el uso de blogs, podcasts, Wikipedia y Twitter,
y cualquier otro medio que surja, como fuente de informacién y de

comunicacion.

Sin embargo, si solo se contara con textos impresos, pero con un
programa de lectura completo, igual se puede formar un lector competente
que, de seguro, podrd aplicar sus habilidades en otros tipos de texto, aunque
no se haya familiarizado previamente. Ante un mundo tan cambiante,
la idea es formar un lector en constante perfeccionamiento, que busque

conocimientos y pericia nueva, cada vez que los necesite.

EL HIPERTEXTO

El texto tradicional  caracterizado por estar impreso en papel, ser
lineal, ordenado secuencialmente, con un comienzo y un fin, centrado en
la intencionalidad del autor, como actor preponderante _ se mantuvo casi
idéntico desde sus inicios hasta el siglo XX, cuando irrumpieron, en la escena
social, nuevos soportes tecnoldgicos que provocaron una gran mutacién en
todas las formas de comunicacién, que hasta el momento existian.

Lo mds importante fue que estas novedades, muy pronto, estuvieron
disponibles para las masas. Y aunque mucha de esta tecnologia se dedicé a
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trabajos de dreas especializadas, la mayoria fue, directamente, al manejo de
la informacién, a la comunicacién y los textos comenzaron a ser procesados
electrénicamente. Es asi como surge el hipertexto, término usado por
primera vez en 1965 por Theodor H. Nelson para denominar “un tipo
especifico de texto electrénico que consiste en una serie de bloques de texto
(verbales y no verbales) conectados entre si por nexos electrénicos que

forman diferentes itinerarios o trayectos de lectura para el usuario.” (19)

Este paso del papel a la pantalla produjo muchas alteraciones.
Todo comenzé a desarmarse ante nuestros ojos o, mds bien, vimos cémo
surgfan formas muy distintas de estructurar los textos y de acceder a
ellos. “La representacion electrénica de los textos modifica totalmente
su condicién: sustituye la materialidad del libro con la inmaterialidad de
textos sin lugar propio; opone a las relaciones de contigiiidad, establecidas
en el objeto impreso, la libre composicién de fragmentos manipulables
indefinidamente; a la aprehensién inmediata de la totalidad de la obra,
hechavisible por el objeto que la contiene, hace que le suceda la navegacion
en el largo curso de archipiélagos textuales en rios movientes.” Sefiala el
reconocido tedrico Roger Chartier. (20)

El hipertexto, que requiere de un medio digital para poder editarlo
y visualizarlo, demanda una escritura y una lectura con caracteristicas
muy particulares. George Landaw (profesor de Lengua Inglesa e Historia
del Arte en la Universidad norteamericana de Brown) se refiere a las
posibilidades de lectura que surgen a partir de él en los siguientes términos:
“una escritura no secuencial, un texto que bifurca, que permite que el
lector elija y que lea mejor en una pantalla interactiva.” (21) Los bloques
de informacién se denominan nodos o lexias y los enlaces, nexos. Destaca,
ademds, Landaw, tres caracteristicas del hipertexto: la intertextualidad, la
polifonia y el descentramiento.

La primera (intertextualidad) se refiere a la posibilidad que tiene el
texto electrénico de enlazarse a otros bloques de informacién; con esto se
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pierde la diferencia entre lo que era interno de lo que era externo en una
obra y se potencia su posibilidad de ampliarse indefinidamente.

La segunda (polifonia) apunta a la cualidad que tiene el hipertexto
de poder reunir muchas voces. Al ofrecer un sinntimero de rutas posibles
de lecturas, se establece un didlogo entre varios autores y lectores,
simultineamente. Esellector mismo (no el autor ni el texto) quien privilegia
un trayecto y con él la convergencia de otros materiales que enriquecen y

transforman el texto, que sirvi6 de partida.

La tercera (descentramiento) se refiere a la pérdida de la centralidad
del texto. En la lectura digital, son los intereses del lector los que
reunirdn y aglutinardn los diferentes materiales que conformardn su
gran viaje. Es él quien trasladard, mutilard e insertard textos y otros

materiales. Eso cambiard, por supuesto, de lector a lector.

Estos cambios dieron como resultado una “mutacién de las formas
textuales”_ como senald, tan acertadamente, este mismo tedrico_y, por
ende, de los roles de autor/ lector impuestos por la escritura/lectura
electrénica. Al desaparecer la posicién bilateral autor/lector, surgieron
posiciones plurales, multiples, estratégicas, de varios autores y varios
lectores, sumidos todos en un trabajo muy colectivo, sin definicién de

limites para la participacién y autoria de cada uno.

Con el hipertexto desaparecié, también, la linealidad, la
secuencialidad y, en su lugar, surgié una estructura de red y con ella
la movilidad, que permite crear cadenas o recorridos de lectura en
una textualidad abierta, eternamente inacabada. El hipertexto se va
articulando de manera transtextual, sin respetar lo contiguo, mds bien
se extiende de modo discontinuo, fracturado y multiple, saltando de
un lado a otro y uniendo materiales de naturaleza muy diversa. En este
sentido se asemeja a la forma en que opera el pensamiento humano. Esta

cualidad conduce a la siguiente caracteristica y es que el hipertexto no
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tiene un principio ni un final igual para todos _como si lo tiene el texto
tradicional_. Cada lector arranca en cualquier punto y va armando su
propia cadena de textos, a su gusto y la cierra donde quiera. Tendremos
tantos inicios y tantos finales como lectores participantes haya.

También desaparecen las fronteras entre las disciplinas, pues al
saltar de un vinculo a otro nos podemos encontrar, de pronto, que un
autor, de otra ciencia distinta de la que estamos consultando, toca el tema
desde su perspectiva y por ahi avanzamos investigando la relacién entre
estas dos ciencias, lo que sin duda enriquece nuestra lectura. También
vamos armando nuestra cadena de lectura no solo con textos, sino
también con imdgenes (fotos, dibujos, videos, etc) Algunos tedricos,
entre ellos Nuria Vouillamoz (22), llama a este encuentro de textos,
que incluyen informacién visual, sonora, animacién y otras formas:
hipermedia. Se trata de la convergencia de materiales muy distintos,
que son ensamblados, sin embargo, conservando la integridad de los

componentes individuales.

Y como si todo esto no fuera suficiente, estos cambios trajeron
consigo la pérdida de la preponderancia que tenfa el autor en el texto
tradicional y surgi6 la primacia del lector que, a veces, se comporta como
tal y a veces como autor. Su protagonismo es tan fuerte que puede controlar,
parcialmente, la direccién, sin eje primario de organizacién, rehaciendo la
obra, cambidndole la forma, el contenido y hasta la intencién, agregdndole
otros textos, elaborados por otros autores y manipulados por otros lectores,
también. Cualquier obra, tras el contacto con este lector, que la re-produce
y la re-edita, adquiere formas y significados diferentes, pues este lector
somete el texto a multiples operaciones: lo mutila, lo desmembra, lo inserta
en otro, lo traslada, lo re-arma. Ante esta actuacién tan contundente por
parte del lector, algunos como Barthes, han llegado a hablar de la “muerte
del autor” (23)

22)
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El texto mismo, por otro lado, ha perdido la autoridad que posefa.
Ese respeto y esa seguridad que inspiraba todo lo escrito, lo publicado, ha
disminuido, poco a poco, para dar paso a la duda, a la desconfianza, a la
inseguridad. Antes se pensaba que todo texto gozaba de algo asi “como
fe publica”, es decir, que todo lo impreso era, de alguna manera, creible,
confiable, veraz y detrds de él habia todo un proceso de investigacién que
sostenfa lo publicado. Ahora, en cambio, cualquier persona construye
una pdgina en Internet, sin necesidad de someter, a ningin proceso de
edicién o aprobacidn, su texto electrénico. El lector debe ser muy avezado
para poder valorar la calidad, la veracidad y la profundidad de lo que estd
leyendo. Asimismo se tiene que acostumbrar a verificar citas, opiniones,
concepciones de autores, abriendo otras paginas y contrastando con otras
fuentes mds confiables. Todas estas precauciones demanda el hipertexto. Hay
quienes usan la metdfora de la telarana para referirse a las redes digitales y
clasifican los lectores en “aranas” y “moscas”. Arafias si son experimentados y
convierten ese campo en terreno de caza y crecimiento, son mds perceptivos
y logran una interlocucién textual mds profunda y sugerente. Moscas, si se
trata de lectores rudimentarios, faltos de pericia, que resultan atrapados
“como en un gran campo de exterminio” -Asi de extrema puede resultar la
lectura electrénica. (24)

Con un texto tan dindmico, tan inestable, tan inconcluso, que
permite ese libertinaje en la estructuracién, en la eleccién de los recorridos
de lectura, asi como en las posibilidades de modificacién y de intervencion,
hay que pensar en la necesidad de contar con nuevos instrumentos teéricos
y metodoldgicos, que ayuden a encarar la formacién de ese lector tan
particular, que siendo lector es, casi siempre, creador, mucho mds que con
el texto tradicional.

Esta flexibilidad del hipertexto, que amplia casi al infinito las
posibilidades de interactuar que tiene el lector, coincide con el espiritu de
nuestra época, calza perfectamente en el marco cultural de la cibercultura,
donde prima el corto plazo, la rapidez, lo variable, lo nuevo, lo subjetivo.
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El desafio para el lector se concentra en poder distinguir las verdades y
los hechos de las trampas digitales, las mentiras disfrazas, la manipulacién
escondida, los juegos peligrosos, las voces engafosas. Solo replanteando la
formacién de nuestros lectores podremos darles las herramientas necesarias
para poder aprovechar este mundo viajero digital, sin que terminen perdidos,

desorientados, sumisos.

LAS FIBRAS INTIMAS DEL TEXTO

“Suele decirse que el lector o el espectador completa con su
fantasia la imagen que presenta el artista”.
Vygotski (25)

Toda la variedad de textos que hemos mencionado _ con los distintos

soportes y medios de difusién_ vienen a comprobar, una vez mds, que el
texto esta en consonancia con su época, tiene sus raices en un contexto
que es cultural, social e histérico. “Por mds que nos pese, pertenecemos a
nuestro siglo”, proclama Augusto Comte. (26)
Por eso podemos afirmar que hoy se escribe para el hombre del tercer
milenio que, se supone, estd mds informado y maneja mds conocimientos
y herramientas que el del siglo XV, del siglo XIX o de cualquier otra época
pasada.

Si tuviéramos la posibilidad de hablar con el inteligente Cristébal
Colén, por ejemplo, y decirle que los astronautas de la Estacién Espacial
Internacional han logrado agregar, con éxito, unos paneles solares, no
comprenderia casi nada, pues no posee los marcos de referencia (27)
para entender la conversacién. De alguna manera el conocimiento se va
acumulando y la sociedad lo comparte con sus miembros y sobre esa base se
monta la comunicacién social. Este conocimiento cultural, que conforma
el andamiaje del texto, tiene que ser, obligatoriamente, identificado por
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Estudiante irlandés

engana a medios

con cita falsa en
Wikipedia

Cuando el estudiante univer-
sitario local Shane Fitzgerald
agregd una cita poética pero
falsa a la enciclopedia en li-
nea Wikipedia, buscaba ver
cémo los medios actuales,
cada vez mds globalizados
y dependientes de internet,
logran mantener su infor-
macién precisa y confiable
en la era de las noticias ins-
tantdneas. Los resultados de
su prueba: Wikipedia apro-
b6, el periodismo no.

El estudiante de sociologfa
inventé una cita hecha a
medida para los obituarios
de la prensa y la agregé a
la pagina de Wikipedia del
compositor francés Mauri-
ce Jarre horas después de su
muerte, el 28 de marzo.

La frase no tard$ en propa-
garse por decenas de blogs
estadounidenses y sitios web
de periédicos en Gran Bre-
tafia, Australia y la India.
Todos usaron el material
inventado a pesar de que
los administradores de la
enciclopedia gratuita en li-
nea detectaron que no tenia
fuentes y lo quitaron dos ve-
ces, dijo Fitzgerald.Un mes
entero pasé sin que nadie se
diera cuenta del fraude edi-
torial, asi que Fitzgerald, de
22 afios, les revelé a varias
publicaciones que se habian
tragado su invento por com-
pleto.

Periédico La Nacién,

Costa Rica
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el lector. Es una condicién sin la cual no se daria la lectura (sobre la que
volveremos a hablar en el capitulo 3).

El reconocido pensador, Edgar Morin, afirma que “la cultura contiene
en si un saber colectivo, acumulado como memoria social”, y afade “La
cultura es lo propio de la sociedad humana, estd organizada/es organizadora,
mediante el vehiculo cognitivo que esel lenguaje. A partir del capital cognitivo
colectivo de los conocimientos adquiridos, de los saber/hacer aprendidos, de
las experiencias vividas, de la memoria histérica, de las creencias miticas de
una sociedad. De este modo, se manifiestan “representaciones colectivas”,
“consciencia colectiva”, “imaginario colectivo”. Y, al disponer de su capital
cognitivo, la cultura instituye las reglas/normas que organizan la sociedad y
gobiernan los comportamientos individuales. Las reglas/normas culturales
generan procesos sociales y regeneran globalmente la complejidad social

adquirida por esta misma cultura.” (28)

Este conocimiento, que es propio de cada cultura, varia a través
q

del tiempo, de manera que las interpretaciones se dan dentro de ciertos

contextos, por individuos que pertenecen a una misma época y cultura. “El

marco confiere el contexto y nos dice cémo leer lo que estd sucediendo”,

expone Daniel Goleman .(29)

Los marcos referenciales aparecen y desaparecen conforme la sociedad
evoluciona. Es por eso que no nos entenderia Cristébal Colén, pues no

comparte el conocimiento que nuestra sociedad maneja ahora.

Aunado a este conocimiento del colectivo social, se encuentra,
también, el paquete de conocimientos que posee cada individuo y que
ha conseguido gracias a su esfuerzo personal. Este, como es individual,
varfa de persona a persona. Pero ambos conocimientos estin muy
amalgamados y se afecta uno al otro, constantemente. De manera que
el conocimiento de cada individuo se alimenta de la memoria cultural,

pero esta, a su vez, condiciona su formacién, su visién de mundo,
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su escala de valores. Es decir, modela y gobierna los conocimientos
individuales. El individuo se apropia de todo ese conocimiento
acumulado, pero a la vez ese conocimiento lo modela, lo controla.
(30) Es como una enorme “torre de Babel que nos domina en lugar de
dominarla nosotros a ella”, agrega Morin. (31)

De esa arquitectura, mezcla de lo social y lo individual, surgen
los textos. Son productos muy evolucionados, muy complicados,
que demandan un lector activo, con muchisimos conocimientos y
habilidades cognitivas muy desarrolladas. El escritor envia, con su obra,
tanto un mensaje personal como un mensaje cultural y el lector tiene
que entrar en esa danza, con las herramientas personales y sociales que
posee y de alguna manera “entenderse” con el texto. Sin este aporte

individual, el texto permaneceria cerrado, totalmente.

Pero ademds de toda esta complejidad de conocimientosal interior
del texto (que a pesar de todo podriamos definirla como “normal”)
tenemos que agregar otra complejidad ain mayor y es la que apuntaba
Juan Marsé: la sociedad nos envia ingentes cantidades de informacién
constantemente, sin tiempo para procesarla. ;Cémo evitar, entonces,
que el lector opte por el camino ficil y se convierta en un lector/masa
que mira superficialmente esos textos y se convence de que eso es
suficiente?  “El problema es que al impedir la lectura profunda se impide
el pensamiento profundo, ya que uno es indistinguible del otro, segin
escribe Maryanne Wolf, investigadora de la lectura y el lenguaje de la Tufts
University (EE UU) y autora de Cémo aprendemos a leer. Su preocupacién
es que “la informacién sin guia pueda crear un espejismo de conocimiento
y, por ello, restrinja los largos, dificiles y cruciales procesos de pensamiento
que llevan al conocimiento auténtico”, sefiala Wolf desde Boston . (32)
Estas personas creen saber, pero no es asi, sus lecturas son superfluas
y, por ende, sus procesos de pensamiento también, pues ambos van
unidos. Una lectura superficial, afiade Wolf, “restringe los largos,
dificiles y cruciales procesos de pensamiento que llevan al conocimiento
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auténtico”. Sin un conocimiento auténtico, que es el que sirve para
conformar los marcos de referencia necesarios_ el “utillage mental”
del que hablaba Morin_, estos lectores no encontrarian sentido a lo
que estdn leyendo, pues no pueden interactuar con el texto ni construir
significado. Esto le puede ocurrir tanto a un lector que apenas se inicia,
como a un adulto alfabetizado, al que se le detuvo, hace tiempo su
desarrollo como lector.

Esto funciona como unaespiral, si poseemos suficientes marcosde
referencia, que se activen a la hora de leer, entonces podremos entender
los textos y formar, asi, nuevos marcos de referencia que usaremos
mds adelante. Eso nos coloca a la altura de nuestro tiempo. Pero si no
poseemos marcos, la lectura es imposible, aunque tengamos intacta
nuestra capacidad mental y tengamos a mano todos los instrumentos
tecnoldgicos del momento.

Esta danza entre el texto y sus saberes y el lector y sus saberes
resume la esencia de la lectura.



CAPITULO Wl

El APORTE DEL LECTOR
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EL Aporte del Lector

“Un texto quiere que alguien lo ayude a funcionar”

Umberto Eco (33)

Vale la pena analizar, en este momento, con mds detalle, la naturaleza
de esos saberes con los que el lector completa el texto.“Toda mi vida
modifica el libro que estoy leyendo”, decia el escritor Jorge Luis Borges. Asi
de contundente es la influencia que ejerce el lector sobre el texto. Por eso
es importante conocer, un poco mds a profundidad, la naturaleza de esa

intervencion.

Sobre el conocimiento que corresponde a la memoria social no
se sabe cémo lo heredamos. Nacemos, ciertamente, con un cumulo de
conocimientos, pero se desconoce, hasta ahora, cémo hace la naturaleza
para pasar esos saberes al nuevo ser. Se supone que pasa los mejores genes
a las generaciones futuras, cémo lo hace no lo sabemos todavia, lo cierto es
que no nacemos con la mente en blanco, venimos bastante preparados para
el mundo que nos espera. Por ejemplo, un nino urbano no se asusta al ver
un avién, un nino de la selva del Amazonas es posible que se asuste hasta el
llanto. Este mismo nifio sabria qué hacer ante una serpiente o una pantera,
el nifio urbano no. Las mujeres manejamos una serie de conocimientos
ancestrales que tienen que ver con la procreacién y crianza de los hijos, los
hombres con la defensa, la proteccién y otras habilidades muy relacionadas

con la fuerza. (34)

Este mismo conocimiento, heredado genéticamente y por medio,
también, del lenguaje que adquirimos, nos da una visién de mundo, un
c6digo de comportamiento, unas maneras de entender la realidad, unas
normas para reconocer el bien y el mal, lo correcto y lo incorrecto, lo
permitido y lo prohibido. Es como si naciéramos con un sello, una marca
cultural, el “imprinting” (35) al que se refiere Edgar Morin cuando afirma

3
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que “manifiesta sus efectos en nuestra propia percepcién visual. Desde la
infancia estamos culturalmente hipnotizados”.

Ese es el tipo de conocimiento social que todos compartimos, dentro
de una cultura y en una época, y este es uno de los conocimientos que mds
vamos a usar para completar el texto y construir la significacién, cuando
estamos leyendo.

Los otros conocimientos, los puramente personales, los adquirimos
a través de nuestros sentidos, ya sea por experiencias_ voluntarias o
involuntarias_ o por el aprendizaje, el estudio. Esta informacién, que entra
por medio de nuestras terminales sensoriales, es procesada, recodificada en
conceptos, en marcos y termina guardada, como conocimiento re-utilizable,

en alguna de nuestras memorias (de las que hablaremos mds adelante).

Este segundo conocimiento no se disocia del primero, uno afecta al
otro, estin muy amalgamados. De manera que, a la hora de interactuar con
un texto, es dificil separar todo lo que tiene que ver con el “imprinting”
social, del sello puramente personal, individual, del lector. “La palabra no
solo designa la imagen, sino que inserta el objeto en el riquisimo sistema de

nexos y relaciones al que pertenece” , afirma Luria. (36)

“La comprensién, el almacenamiento y la recuperacién nunca son
“puros”, sino que también interactdan con todos los procesos de pensamiento
que combinan la informacién del texto con informacién ya almacenada en
la memoria”, sefnala Teun Van Dijk. (37) Incluso los procesos de recuerdo,
de recuperacién de ese conocimiento guardado es muy constructivo. De
la informacién guardada derivamos, constantemente, nueva informacién.
Hay mucha actividad en nuestro cerebro. “La menor palabra, la menor
percepcién, la menor representacién ponen en juego, en accién y en

.« s . 7 ’ . »
conexién mirfadas de neuronas y mltiples estratos o sectores del cerebro”.

(38)
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“El conocimiento es una aventura en espiral”, sefala Morin en su
libro Epistemologia de la complejidad (1999). No se puede sefalar un
punto de inicio porque hay que tomar en cuenta todo el conocimiento
acumulado socialmente, ese conocimiento histérico y, de ahi en adelante,
la espiral permanece abierta y avanzando en circulos concéntricos,
permanentemente, tanto por los mismos cambios que revolucionan la
sociedad como por los cambios que sufre el individuo constantemente.
Esta concepcién nos permite entender porqué cada vez que entramos en
un texto realizamos una lectura distinta. Nuestro “estado cognoscitivo”,
como define Van Dijk a la suma de conocimientos, deseos, necesidades y
preferencias, asi como nuestros valores y normas que determinan la clase de
informacién que seleccionamos, acentuamos, ignoramos, transformamos,
etc., definird la manera de abordar un texto. En otro momento, para
otro texto, el lector tendrd otro estado cognoscitivo y asi siempre. Nunca

leemos un texto en vacio, cada vez disponemos de un estado cognoscitivo

especifico.(39)

Para aclarar todavia mds esta posicién veamos lo que explica Teun

V. Dijk al respecto:

“La informacién del discurso tal como estd representado en la
memoria no serd aislada, sino relacionada con otra informacién ya presente
en la memoria. La otra informacién serd primero la informacién sobre el
contexto de la comunicacién: la situacién, el hablante, etc. Segundo, serd
informacién de otros discursos o episodios que tratan el mismo tema y ya
han sido procesados por el lector/oyente, tercero, serd toda la informacién
marginal procesada por el lector/oyente durante la comprensién del
discurso (asociaciones, evaluaciones...), cuarto, estara relacionada con
los distintos factores del estado cognoscitivo del lector/oyente durante
la comprensién (sus creencias, intereses, las tareas y fines especificos, sus
valores y actitudes, etc) y finalmente esa otra informacién consistird en
el conocimiento general que el oyente tiene de los hechos representados
como, por ejemplo, el contenido de sus marcos de conocimiento, asi como

39
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otros conocimientos sobre el mundo. En otras palabras, se estructura la
representacién del discurso no solo internamente, sino externamente en
relacién a mucha otra informacién”. (40)

Todo este conocimiento, que hemos mencionado, es, al fin y al
cabo, producto de una serie de procesos mentales que actiian sobre la
informacién hasta convertirla en conocimiento, que vuelve a depender,
de nuevo, de los procesos mentales para ser usada en el texto cuando se
lleva a cabo una nueva lectura. Cabe preguntarse, en este momento jen
dénde guardamos esos conocimientos? y ;cudles mecanismos cognitivos se

activan a la hora de recuperarlos?

(EN DONDE SE GUARDAN LOS CONOCIMIENTOS?
LA MEMORIA

En varias ocasiones hemos aludido a los marcos de referencia que,
constantemente, usamos para funcionar en la vida. Ya sabemos que estdn
guardados en alguna parte de nuestro cerebro y los podemos recuperar,
ficilmente, cada vez que los necesitamos. Esto quiere decir que contamos
con un sitio (o varios) en donde se puede almacenar todo el conocimiento
acumulado. Es una especie de “biblioteca mental” y me gusta usar esta
metéfora porque una biblioteca no es una bodega de libros, guardados
al azar, sino que cada libro estd debidamente catalogado, indexado y
adecuadamente ubicado, esto es, segin temas, segin autores, segin
épocas. Ademids el bibliotecSlogo (a) hace una limpieza, cada cierto
tiempo, eliminando material muy obsoleto o en desuso. Eso mismo
ocurre, en nuestro cerebro, con los conocimientos que guarda y tiene

dispuestos para nuestro uso.
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Contamos con varias memorias y algunas muy poderosas.
Mucho de esto se ha investigado y mucho queda por descubrir.(41) La
diferencia con la biblioteca es la capacidad infinita _ sefalan algunos_
de almacenamiento que poseemos y la velocidad con que procesamos la
informacién, la guardamos y la recuperamos. También varfan los niveles
de procesamiento. Hay informacién que se maneja superficialmente y
otra que recibe un procesamiento muy profundo. Hay conocimientos
que se mantienen muy a mano y pueden ser recuperados en micras de

segundo, otros, en cambio, requieren de mds tiempo.

Silainformacién que ingresa es manejada a profundidad, es posible
que se ubique en zonas mds duraderas e, inclusive, puede ubicarse en
zonas en donde la informacidn se conservard por siempre, como veremos
mds adelante. Si se maneja, en cambio, mediante procesos cognitivos
mds superficiales, es posible que se mantenga en un almacén temporal y

luego se borre.

Pero comencemos por el principio, el conocimiento aprendido
inicia como informacién, que ingresa a través de nuestros sentidos.
Normalmente, la informacién que entra y se selecciona para ser
procesada (se vaya a guardar o no) primero es consultada y comparada,
inmediatamente, con otra que ya estd guardada. En este momento se
descarta la que no se vaa procesary se continda solo con la que se seleccioné
(de acuerdo con criterios de atencidn selectiva, de necesidades, de ciertas
motivaciones). En este sentido Broadbent “mostré que el ser humano, a
través de sus sentidos, recibe mds datos de los que puede manejar. Esta
informacién pasa a una memoria de registro de corto plazo _afin con el
registro sensorial_ y luego es transferido a un filtro selectivo donde la
mayoria de tal informacién es descartada. Este filtro, de alguna manera,
bloquea todo, menos aquellos mensajes que merecen la total atencién del

individuo. Este pasaje pareceria ser instantdneo. Pero los pocos milésimos
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de segundo que demanda son un tiempo suficiente como para que la
mente clasifique toda esa masa de datos acumulados en el almacén
sensorial y filtre todo lo que es superfluo, antes de que la informacién
pase al nivel consciente”.(42)

A partir de este momento, se inician los procesos de subjetivizacién
de esa informacién. Es decir, comienza a recibir el sello personal del
individuo (que incluye también todas las influencias sociales que posee);
serd asimilada segln sus creencias, supuestos, teorias, valores, miedos,
prohibiciones, etc. De manera que una informacién, que ingresé a la
estacién sensorial de varios individuos al mismo tiempo, terminard

convertida en conocimiento, un tanto distinto, en cada uno de ellos.

Para convertirse en conocimiento, en sabiduria, la informacién
tiene que pasar por multiples procesos, pues como explica Morin
“todo evento cognitivo necesita la conjuncién de procesos energéticos,
eléctricos, quimicos, fisiolégicos, cerebrales, existenciales, psicoldgicos,
culturales, lingiiisticos, légicos, ideales, individuales colectivos,
personales, transpersonales e impersonales que se engranan unos en
otros. El conocimiento es, sin duda, un fenémeno multidimensional
en el sentido de que, de manera inseparable, a la vez es fisico, biolégico,

cerebral, mental, psicoldgico, cultural, social”. (43)

Una vez que se ha convertido en conocimiento, este queda listo
para ser guardado, pero antes es asociado y encadenado a conocimientos

previos, incluido en marcos de referencia y esquemas conceptuales.

Realmente, ante nuestro cerebro, quedamos maravillados: un
6rgano tan material es el encargado de almacenar algo tan inmaterial
como son los pensamientos, los conocimientos, las ideas. “Somos
monstruos cerebrales (Claude Gregory). El hombre dispone de 30 mil
millones (a 100.000 millones al menos, de neuronas, por tanto cuatro

veces mds neuronas corticales que los monos mds evolucionados. (Hay
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diez mil sinapsis por neurona, puede que mds). La organizacién de este
cerebro se hacomplejizado mds. Susdispositivos cognitivos tienen nuevas
competencias. Sus posibilidades de aprendizaje y memorizacién son
enormes. El desarrollo extraordinario de las estrategias de conocimiento
y de accidn se efecttia en adelante en un nivel radicalmente nuevo, en

el que han aparecido el lenguaje, el pensamiento, la consciencia”. (44)

James Watson, el bidlogo molecular y codescubridor de la
estructura fisicadel ADN, afirma que el cerebro eslo mds complejo que
se ha descubierto en el universo. Y el neurocientifico Gerald Edelman
(45) decia, también, que: “una seccién de cerebro del tamano de la
cabeza de un fésforo contiene alrededor de mil millones de conexiones,
que se pueden combinar de una cantidad de maneras que solo se puede
calificar de hiperastronémica: del orden de diez seguido de millones de

ceros’. (46)

Dentro de toda esta magnitud de operacién de nuestro cerebro
se encuentra la memoria. La memoria es la capacidad que tenemos de
guardar conocimientos, reproducirlos si los necesitamos y reconocer las
cosas familiares cuando las vemos, las oimos, las olemos, las saboreamos
o las sentimos de nuevo. Es conveniente distinguir entre los procesos
de la memoria y las estructuras de memoria. “Los procesos de memoria
se refieren a las actividades mentales que realizamos para hacer ingresar
la informacién a la memoria, y a las actividades que utilizan esa
informacién. Las cuestiones relativas a las estructuras tienen que ver
con la naturaleza del almacenamiento de memoria en si mismo”. (47)
Dentro de los procesos de memoria se encuentran: la adquisicién, la
retencién y la recuperacién. Dentro de las estructuras estdn la memoria
inmediata (MI), la memoria de corto plazo (MCP) y la memoria de

largo plazo MLP).
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Hoy se sabe que la
memoria estd distribuida
en distintos lugares del

cerebro.

El cerebro es hipercom-
plejo igualmente en el
sentido en que es “trit-
nico’, segin la expresién
de MacLean. Porta en si,
no como la Trinidad tres
personas en una, sino
tres cerebros en uno, el
cerebro reptiliano (celo,
agresion), el cerebro ma-
mifero (afectividad), el
neocértex humano (inte-
ligencia légica y concep-
tual), sin que haya pre-
dominancia de uno sobre
otro. Al contrario, hay
antagonismo entre esas
tres instancias, y a veces,
a menudo, es la pulsién
quien gobierna la razén.
Pero también, en y por
ese desequilibrio, surge la

imaginacién.

Edgar Morin
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LA ADQUISICION O CODIFICACION

El primer paso, como ya hemos comentado, es adquirir informaciény
esta ingresa gracias a una central de cinco puertas: los sentidos, que conectan
el cerebro, guardado en su pequefia caja negra_ como la han llamado
algunos cientificos_ con el mundo exterior. Cada sentido estd capacitado
para recibir mucha informacién en muy poco tiempo y lo hace de manera
constante (aun cuando dormimos). “El aparato neurocerebral percibe
analiticamente (por los detectores sensoriales) y después, en virtud de reglas/
esquemas de codificacién y de reglas organizadoras de la percepcién, opera
la fantdstica elaboracién sintética que es la representacién, cuyos detalles
puede analizar sin cesar”. (48) Craick y Lockhart (1972) presentaron el
siguiente enfoque sobre la investigacién de la memoria en estos niveles:
“La memoria deberia contemplarse en el contexto de un sistema de
procesamiento de informacién, que puede llevar a cabo una diversidad de
andlisis de la informacién que actia como estimulo. Tales andlisis pueden
concebirse como una jerarquia o secuencia de “niveles”, que van desde los
andlisis sensoriales de las propiedades fisicas de un estimulo_ para llegar
por ultimo al significado del estimulo, es decir, al establecimiento de la
relacién entre dicho estimulo y otros elementos de nuestro conocimiento.
(...) Crack y Lockhart concibieron esta secuencia como un continuo en
el que el procesamiento “mds profundo” producia progresivamente mayor
cantidad de informacidn significativa.” (49)

Pero no toda la informacién que estd disponible en el medio
exterior tiene, siquiera, la posibilidad de ingresar a esta central, porque
el sistema sufriria una sobrecarga. Es decir contamos con filtros que
seleccionan informacién y descartan el resto. “No toda la informacién
que se encuentra disponible para la persona se incorpora necesariamente
al cé6digo de memoria, ya que este representa solo parte de la informacién

que puede desprenderse de la situacién.”(50)
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Esta adquisicién de informacién se ve afectada por la atencién
selectiva, pues nos fijamos en algunos aspectos e ignoramos otros y por los
esquemas o marcos referenciales que ya tenemos guardados, que son los
que gufan la atencién selectiva: nuestra visién de mundo, nuestra escala de
valores, conocimientos, experiencias_“el imprinting” que mencionidbamos
en apartados anteriores_ ejerce una influencia determinante en lo que
aceptamos o no para que ingrese en los procesos de pensamiento.“Una
cultura abre y cierra las potencialidades bioantropoldgicas de
conocimiento. Las abre y actualiza al proporcionar a los individuos su
saber acumulado, su lenguaje, sus paradigmas, su légica, sus esquemas,
sus métodos de aprendizaje, de investigacién, de verificacidn, etc., pero al
mismo tiempo las cierra y las inhibe con sus normas, reglas, prohibiciones,
tabtdes, su etnocentrismo, su autosacralizacién, la ignorancia de su
ignorancia. También aqui lo que abre el conocimiento es lo que cierra

el conocimiento.”(51)

Daniel Goleman se une a esta concepcién y nos amplia con
respecto al papel de los esquemas o marcos referenciales: “Los esquemas
son la inteligencia en accién: dirigen el andlisis de la informacién,
captada por los sentidos que se produce en el almacenamiento sensorial,
simplificdndola y organizdndola y desechan todo lo que no es relevante,
Analizan la informacién que sale del almacenamiento sensorial y la
filcran de acuerdo con las prioridades y relevancia que determina. Los
esquemas establecen en qué se focaliza la atencidn vy, por lo tanto, qué
es lo que pasard al 4rea de la conciencia. Cuando son impulsados por
emociones, como por ejemplo la angustia, los esquemas se imponen con
especial fuerza. Otra implicancia de este modelo es que los esquemas
son los leones que custodian la puerta de la conciencia: determinan
no solo lo que entra, sino también lo que no entra”.(52) Es decir, todo
aquello que nuestros sentidos perciben requieren de un contexto para
adquirir significado y ese contexto lo proporcionan los esquemas o
marcos referenciales.
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Silo que estd entrando tiene referentes previos, estos se activan y
deciden qué aspectos, de la informacién que ingresa, serdn explorados
por la atencién y cudles no. Al darse este encuentro entre informacién
nueva y marcos referenciales anteriores, la primera se convierte en
material significativo y es mds eficaz su ingreso y transformacién en
el cédigo de memoria. Una vez que ingresa, pasa por los primeros
procesos mentales (consulta, comparacién, ver si la informacién
ingres6 completa o faltan datos, etc) y contintia hacia los procesos
de retencién. Todo sucede de manera muy veloz, Daniel Goleman
afirma, por ejemplo, que “la mente reconoce una palabra dentro de
los primeros 150 milisegundos de verla”. (53)

=
Eaaa

Memoria Inmediata Memoria a Corto Plazo Memoria a Largo Plazo
MI MCP MLP

’ INCOMPLETO

En el caso de un texto, la informacién ingresa a la MI, es consultada en la MLP
y vuelve al texto con conocimientos previos.



LAS RUTAS DE LA LECTURA

LA RETENCION O ALMACENAMIENTO

Elsegundo paso es guardarlainformacién. Unavez quelainformacién
pasa por procesos mentales mds complejos, y es manipulada a profundidad,
se convierte en conocimiento y es almacenada para nuestro uso. Estos
conocimientos se guardan codificados, comprimidos y asociados a otros
conocimientos que ya se tenfan con anterioridad. “...la profundidad del
procesamiento de los contenidos es lo que determina la fuerza y calidad de
su retencién”.(54)

Todo es muy estratégico dentro de nuestro cerebro. Si recordamos,
por ejemplo, el dia que hicimos la Primera Comunién comenzamos por
recordar los detalles mds importantes y, poco a poco, se despliega toda la
informacién hasta recordar detalles secundarios. “Von Foerster sefal6é que
el cerebro memoriza, no la percepcién en su conjunto, sino Unicamente
determinadas marcas a partir de las cuales puede ¢él restituir, en forma de
recuerdo, el conjunto de esta percepcién”. (55) Si necesitamos el ndmero
de pasaporte, de antemano descartamos los ndmeros que se combinan
con letras, por ejemplo. Si necesitamos una informacién de una pieza
mecdnica, el cerebro descarta todos los otros datos y se concentra solo en
esa tematica.

También es importante aclarar que, asi como nosotros hacemos
“respaldos” (copias) en la computadora para guardar algin trabajo que
no queremos perder, nuestro cerebro también guarda la informacién de
distintas maneras: por conceptos, por colores, por olores, por sonido, etc. A
veces tratamos de acordarnos de algo y recordamos primero el olor o el ruido
antes de recordar el hecho o el dato en si. Parece que existe mucho orden en
nuestra memoria. Este orden va a facilitar tanto el almacenamiento como la
recuperacion, posteriormente. “Una vez que esta informacién ha quedado
bien grabada en la memoria, las claves, los ejercicios y las respuestas que
conlleva pasan inadvertidos cuando se lleva a la prictica”, agrega Daniel

Goleman. (56)
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Nuestro cerebro también va a aprovechar tanto su potencial de
operacién como su riqueza de conocimientos para generar mayor sabiduria.
Piaget, el gran psicélogo suizo, afirmaba que el desarrollo cognoscitivo
es acumulativo y para explicar cémo crece la comprensién a partir de lo
aprendido usaba dos conceptos: la asimilacién y el acomodamiento, pues
es la interaccién con el mundo exterior lo que modela nuestras estructuras
mentales. Vigotsky hablaba de la “zona de desarrollo préximo” para
referirse a la distancia entre el nivel actual de desarrollo, determinado por
la capacidad de resolver independientemente un problema y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un problema
bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafero mis

capaz.

LA RECUPERACION O RECUERDO

Este proceso también es muy estratégico. Cuando se necesita
una informacién, uno siente (intuitivamente) como que primero
vamos a un archivo, una especie de indice general de saberes, una
central de bisqueda (mds poderosa que las que tenemos en Internet)
en donde aparece el listado enorme de todo lo que sabemos, pero no
revisamos la totalidad, sino que nos ubicamos directamente en la zona,
segun el tépico y de ahi brincamos directamente al “estante” exacto en
donde se guarda lo que queremos recuperar. A veces sucede que somos
conscientes, muy pronto, de que sabemos lo que estamos buscando y
sabemos que lo tenemos guardado, pero no damos con el dato preciso.
La basqueda es un proceso de gran velocidad. En fracciones de segundo
el cerebro encuentra la respuesta, pero, algunas veces, puede tardar
hasta varios dias, incluso. Cuando eso sucede, el cerebro contintia
buscando y cuando encuentra la informacién nos la da, aunque haya
pasado mucho tiempo.
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En cuanto a la recuperacién es importante agregar que nuestro
conocimiento guardado también puede derivar en nuevo conocimiento,
gracias a procesos de inferencia y deduccién (como hemos comentado
antes). Esto es lo que nos permite crear, producir. La influencia del
nuevo conocimiento sobre el conocimiento guardado aumenta nuestras
posibilidades de pensamiento. Las ultimas investigaciones neurolégicas
indican que si bien nuestro cerebro consume el 20% de nuestra energfa_
que es una cantidad grande dado su pequefio tamafio_ gasta muy poca
cuando estamos resolviendo un problemay que la mayoria de esa energia
la gasta trabajando solo, no sabemos todavia en qué exactamente. Es

posible que él mismo fabrique conocimientos constantemente. (57)
Morin afirma que todo conocimiento contiene necesariamente:

a. Una competencia (aptitud para producir conocimientos)

b. Una actividad cognitiva (cognicién) que se efectiia en funcién de
esta competencia;

c. Un saber (resultante de estas actividades) ”(58)

ESTRUCTURAS DE LA MEMORIA

Nadie ha visto la memoria hasta ahora (a pesar de lo avances de
la imagenologia cerebral), por eso todo lo referente a ella sigue estando
en el terreno de las hipdtesis. Se supone que “...existen diferentes tipos
de sistemas de memoria que: 1. Se retienen durante diferentes periodos
de tiempo y estdn potencialmente sujetos a diversas causas de olvido 2.
Contienen distintos tipos de cédigos de memoria, y 3. Tienen diferentes
limitaciones en cuanto a la cantidad de informacién que retienen”. (59)
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Vamos, pues, a referirnos a las memorias mds estudiadas. Pero
toda esta nomenclatura estd muy sujeta a cambios, tanto porque algunos
investigadores las identifican con diferentes nombres, como porque es un
drea en constante descubrimiento y es posible que, en un futuro cercano, se
hable mucho més de este tema.

La memoria inmediata (MI)

Conocida por algunos como memoria sensorial. Es la encargada
de recibir la informacién que nos entra a través de nuestros sentidos. Estd
disenada para ejecutar algunas actividades cognitivas bésicas: realiza una
cierta comprensién inicial de la informacién que entra, pues la consulta,
rapidamente, con conocimientos guardados. Si no la entiende busca en el
contexto exterior mds informacién o la descarta. “Los datos procedentes de
los sentidos deben ponerse en correspondencia con nuestro conocimiento
del mundo; es decir, con la forma en que las cosas se ven, oyen y sienten. Si
la experiencia sensorial terminara antes de que estos procesos concluyeran,
serfamos incapaces de identificar qué es los que estd “ahi afuera”. Para que
este procesamiento de la informacién se lleve a cabo, es necesaria cierta
cantidad de tiempo. La memoria sensorial garantiza un lapso minimo de
procesamiento al mantener temporalmente la estimulacién”. (60) Si la
mantiene, la pasa a otro nivel para que se inicien los procesos cognitivos
que llevardn esta informacién hasta convertirla en conocimiento.

La memoria inmediata no puede almacenar informacién porque no
tiene capacidad para eso. Ella la retiene solo mientras le hace un primer
y rdpido andlisis y decide si la pasa al siguiente nivel o la descarta. “La
informacién no seleccionada se pierde rdpidamente debido al acelerado
decaimiento de la huella perceptual”. (61) Porque, insistimos, no toda
la informacién que ingresa a esta estacidon sensorial recibe atencién o se
analiza. Esta memoria tiene sus propios sistemas de proteccién para evitar
que se sobrecargue.
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La informacién que se selecciona pasa inmediatamente a la memoria
a corto plazo para continuar con el procesamiento. “Bradbent considera
que el filtro selectivo es esencial debido a que se produce un cuello de
botella: en la etapa siguiente, a menudo denominada memoria de corto
plazo o primaria, existe una capacidad de canal sumamente limitada para el
procesamiento. La memoria primaria es la regién en la cual la percepcién
cae bajo el foco de la atencién. Para nuestros fines aqui la llamaremos

conciencia. (...) Es una zona frigil y su contenido es efimero”. (62)
La memoria de corto plazo (MCP)

Esta si tiene capacidad para guardar informacién, pero es reducida

7 /4
y nunca puede llenarse totalmente, ademds es solo un almacén temporal.
Aqui guardamos lo que necesitamos dia a dia: trabajos pendientes, datos,
ndameros telefénicos, contrasefas digitales, rutinas o informacién que solo
vamos a necesitar temporalmente, etc. Mientras esta informacién la estemos

usando se mantiene en esta memoria, de lo contrario se pierde.

Como la MCP necesita disponer siempre de espacio para recibir
informacién que le envian los sentidos, cuenta con su propio sistema de
limpieza que usa por dos razones: la primera cuando ya estd muy saturada.
Cuando esto sucede, elimina alguna informacién para hacer campo a la
nueva que va entrando y la segunda, si la informacién es vieja, obsoleta o
el usuario no la ha vuelto a usar, ella la elimina. Personalmente (de manera
intuitiva) he podido descubrir que en esta memoria guardamos informacién
muy poco procesada, casi como nos entra por los sentidos. Cuando estamos
leyendo, por ejemplo, tendemos a guardar ahi los datos literales del texto,

tal como los expone el autor. (63)

Teun Van Dijk explica al respecto “...la memoria de corto plazo
(MCP) es necesaria para la manipulacién de informacién que requiere de

poco tiempo para ser procesada, por ejemplo, cuando queremos comprender
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sonidos, palabras, frases y oraciones.(...) Una de las caracteristicas de MCP
es que su capacidad es limitada: cuando estd “llena”, es necesario que se vacie,
por lo menos parcialmente, antes de que pueda recibir nueva informacién.
Podemos “medir” intuitivamente los limites de MCP al leer, por ejemplo,
una lista de nimeros o de palabras y observar qué tan larga puede llegar a
ser la lista antes de que comencemos a “olvidar” sus elementos o su orden
correcto, cuando intentamos reproducir la lista inmediatamente después
de leerla (...) Cuando hacemos esta prueba intuitiva observamos varios
principios importantes. Primero si la lista de unidades infomacionales
(ndmeros, letras etc.) es arbitraria no es dificil almacenar mds de siete
unidades en MCP. Pero si la lista tiene ciertas regularidades o alguna
estructura, es mucho mds fécil reproducirla y nos es posible recordar una
lista mucho mds larga.(...) Asi, la asignacién de estructura parece organizar
y reducir informacién en la memoria de corto plazo; simultdneamente la
asignacién de un significado, es decir, la comprensién, hace que sea mds

facil procesar informacién”. (64)

En todo caso, en esta memoria guardamos informacién que estamos
usando dia a dia. Cuando ya esa informacién no la volvemos a usar, la
perdemos, al extremo de sentir como si no la hubiéramos tenido nunca. Esto
lo podemos comprobar al querer recordar el teléfono de algtin companero/a
de escuela a quien llamdbamos a menudo. Afos después nos es imposible
recordar ese nimero, porque estaba en la memoria de corto plazo y esta la
ha eliminado por desuso o la habrd pasado a estructuras mentales a las que

no tenemos acceso a través de nuestra conciencia.

Con frecuencia tendemos a creer que la informacién que tenemos
guardada en la MCP es conocimiento y nos da una sensacion de sabiduria.
La verdad es que aqui solo podemos guardar informacién en un estado
bastante puro, con un minimo de procesamiento. Ya vimos en los apartados
anteriores que toda informacién requiere pasar por varios procesos

cognitivos muy complejos en donde, después de integrarse a informacién
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guardada y luego de procesos de reflexion, andlisis y evaluacién, logramos
conocimiento nuevo que, por cierto, no se guarda mds en la memoria de

corto de plazo, sino en la de largo plazo.
La memoria de largo plazo (MLP)

Tiene una capacidad enorme, “astronémica”, como afirman algunos
investigadores. En ella guardamos todo lo que hemos aprendido en la vida.
Es nuestra gran “base de datos”, nuestra “biblioteca mental”. Nos sirve
tanto para guardar nuevos conocimientos como para consultar los que ya
tenemos. “La memoria de largo plazo se refiere al almacenamiento mds
permanente de informacién, en el cual el contenido se coloca en el contexto

de acontecimientos relacionados o de conceptos previamente adquiridos”.

(65)

Hacemos hincapié en que aqui se guarda solo lo que hemos aprendido,
es decir, unicamente aquella informacién que ya se ha transformado en
conocimiento. Si algo no lo entendemos, no lo podemos guardar aqui. Cabe
senalar, también, que los conocimientos se almacenan entrelazados entre sf,
formando esquemas, marcos, redes, como hemos mencionado varias veces,
y que se activan segtn el tépico de la informacién nueva que ingresa por los

sentidos.

Como la MLP contiene todos nuestros saberes, tanto los que
hemos asimilado de la memoria social como los que hemos adquirido
personalmente y juntos conforman nuestra peculiar manera de ser (visién
de mundo, escala de valores, conductas, etc) juega un papel determinante
ante el ingreso de nuevo material. Al respecto afirma Daniel Goleman “es
la memoria de largo plazo la que se convierte en el filtro, decidiendo qué
excluir del almacenamiento a corto plazo y determinando de esta manera,

de modo indirecto, qué aceptar para su eventual almacenamiento en la
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memoria de largo plazo. Esto significa que los contenidos de la conciencia

nos llegan analizados, clasificados y preenvasados”.(66)

Normalmente cuando percibimos algo, rdpidamente es categorizado
en conocido o desconocido. Esto sucede porque en fraccién de segundos se
consulta con la MLP para determinar si hay referentes sobre el objeto o el
dato percibido. Si asi sucede, pasa a la categoria de informacién significativa
y serd mds sencillo y rdpido su procesamiento, pues ya sabemos que no se
guarda como ingresa. Pero si se trata de algo desconocido, el cerebro primero
demanda mds informacién pues, al no tener referentes, no comprende lo
que estd percibiendo. Si encuentra, en el contexto, mds informacién puede
continuar con los procesos siguientes, de lo contrario es posible que sea

descartado y no logre ingresar al sistema.

Todo esto nos indica cudn activa y dominante es esta estructura de
memoria, pues al contener todos los esquemas que conforman nuestra
visién de mundo, nuestra manera de ser, de reaccionar y de evaluar todo, se
convierte_ como decia Goleman en una cita anterior _ en los leones que
vigilan qué entra y qué no. Cabria preguntarse ;qué pasa en el caso de los
nifos que tienen tan pocos referentes guardados? ;Cémo opera esa consulta?
La respuesta la veremos mds adelante, de momento solo nos queda aceptar
que es por eso que afirmamos, una y otra vez, que la lectura es una tarea
muy complicada, sobre todo al inicio y no siempre tenemos conciencia
de la cantidad de barreras que debe sortear el nifo lector..“El que intenta
comprender el discurso tendrd que “viajar” constantemente a la memoria a
largo plazo para obtener la informacién conceptual sobre posibles hechos y
vinculos entre hechos”, afirma Teun V. Dijk, (67) es por eso que podemos
suponer que, la mayoria de las veces, el nifio lector no tiene posibilidades

de entender si no recibe la ayuda de su maestro.

Por otro lado, la MLP no solo guarda informacién sino, como lo

hemos afirmado antes, construye esa informacién, pues la hace personal,
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le pone su sello. La informacién que ingresa por medio de sus sentidos, la
entiende a su maneray asi laalmacena. Pero la MLP no solo es constructiva
sino que también es reconstructiva, pues permanentemente deriva nuevo
conocimiento a partir de los saberes que ya posee: “La percepcion,
la memoria y el pensamiento son parte de un sistema organizado de
manera dindmica. La nueva informacién no se agrega simplemente al
sistema, sino que también modifica la organizacién del mismo. Esta
estructura, a su vez, puede distorsionar o alterar la informacién a fin
de adaptarla a las condiciones existentes. (...)El aprendizaje nuevo y el
antiguo tienen efectos reciprocos: uno incide en el otro.(...) La nueva
informacién modifica la organizacién del aprendizaje previo. La nueva
informacién puede derivar en una radical reestructuracién como sucede
cuando la préctica con un contenido produce repentinamente una visién

mds profunda sobre el tema”. (68)

El conocimiento nuevo, por tanto, se construye sobre el conocimiento
que ya se posee y la informacién nueva, que ingresa, se consulta segin
el conocimiento almacenado, haciendo uso, en este nivel, de una serie de
operaciones, actividades y funciones cognoscitivas, mediante mecanismos
intelectuales que permiten recabar, producir y evaluar informacién, a la vez
que es posible conocer, controlar y autorregular el propio funcionamiento
intelectual. Mientras que en la memoria de corto plazo tendemos a usar
procesos mentales inferiores: nuestra capacidad para recordar y reproducir
informacién, con la MLP usamos toda nuestra capacidad de pensamiento,
todo nuestro potencial intelectual. Para hacer uso de la informacién
que guardamos en ella intervienen procesos cognitivos muy complejos:
inferencia, asociacién, deduccién, razonamiento, andlisis, extrapolacién,
etc. Algunos de ellos son inherentes al proceso de la lectura, si no se activan,
la actividad lectora es imposible, pero la mayoria se usan, constantemente,
en nuestro diario vivir.

En el proceso de la lectura, entonces, convergen las habilidades
mentales y los conocimientos previos guardados en nuestras memorias,
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junto con las exigencias del texto mismo. El autor elabora su obra tomando
en cuenta estas circunstancias, es decir, parte del supuesto de que su lector
“ideal” atesora muchos conocimientos y posee las habilidades necesarias para
desentranar los secretos que encierra el texto. Vamos a ver, en los siguientes
apartados, cdmo se integran esos conocimientos personales dentro de la

estructura textual y como esta se modifica con cada lectura y cada lector.

EL CARACTER INCOMPLETO DEL TEXTO

“Si Hamlet tarda en matar al rey, es preciso buscar la causa no
en la indecisién vy la falta de voluntad, o sea en la psicologia,
sino en las leyes de la estructura artistica.”

Vygotsky (69)

Hemos analizado, hasta aqui, distintas complicaciones que
tienen que ver con el texto y que es necesario entender para poder
participar como formadores de lectores. Hemos visto que algunas de
estas complicaciones corresponden a su misma naturaleza y otras las ha
adquirido a partir del surgimiento de la cibercultura. Vamos a volver,
de nuevo, sobre el texto para tratar de entender mejor cémo se inserta

el lector dentro de esta naturaleza interna que el texto posee.

El texto, como producto social que es, incorpora, por un
lado, toda la complejidad y la memoria social_ esa torre de Babel
de la que habla Morin_ y, por otro, como creacién individual _que
también es_ contiene los intrincados laberintos personales de su autor,
como hemos comentado en varias ocasiones. Ademds, el texto va del
esfuerzo del autor por comunicar un mensaje y controlar las posibles
interpretaciones, hasta el libertinaje del lector que lo comprende como
quiera (o como pueda). Entre un extremo y otro, sin embargo, siempre
van a existir muchos vacios, pues el autor, al crear su obra, elimina mucha

informacién, ya sea porque tiene en mente un lector (o espectador)
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ideal, del que supone que posee una serie de conocimientos, de saberes
(sociales y personales) y, entonces, omite todos esos conocimientos o
porque, al crear su obra, segt’m sus intenciones comunicativas y estéticas,
decide eliminar, disfrazar, opacar, ocultar o retorcer informacién. Es
decir, decide hacer uso de una serie de recursos estilisticos que, si bien
embellecen y enriquecen la obra, también la complican para el lector,
sobre todo si es un lector novel. El autor pondri, entonces, iinicamente
las claves necesarias para construir su fdbula, su historia, su mensaje,
su arte, lo demds lo deja para que lo ponga lector. De ahi surge ese
carcter incompleto, inacabado que tiene el texto y, a partir de esta

cualidad, surge la primera gran tarea del lector: completar el texto.

Ciertamente todo texto puede ser leido por cualquiera, pero el
escritor siempre imagina un publico ideal que leerd su obra y ese publico
posee ciertas caracteristicas, un cimulo de conocimientos y experiencias
y una pericia como lector. Dependiendo de eso eliminard o agregard

informacion.

De manera que tenemos que aceptar que todo lo que se comunica
estd inacabado y le corresponde al lector completarlo. Umberto Eco, en
su libro Lector in fabula, define el texto como una estructura de espacios
blancos, vacios y que es tarea del lector colmar esos lugares.(70) Edgar
Morin coincide con esta concepcién y atiin agrega que toda obra, aunque
un lector particular la complete, siempre puede ser completada, de manera
distinta, por otro lector, cuando afirma que “Por ello nos parece deseable
que toda obra sea trabajada por la conciencia del inacabamiento. Que
toda obra no oculte su brecha, sino que la marque (...) El texto se acabard
inacabado”.(71)

Este cardcter incompleto, inacabado del texto es lo que permite la
variedad de lecturas, pues cada lector, haciendo uso de sus propios marcos
de referencia _que varian mucho de una persona a otra_ completard esos
espacios, lo que dard como resultado una obra distinta.

b7
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Al respecto, afirma Teun Van Dijk:“Puesto que el texto muchas
veces no expresaproposicionesohechosquesean conocidosgeneralmente
o que se conozcan en el contexto del discurso el interpretante tendrd
que proporcionar estos enlaces omitidos, de la memoria. Los marcos de
conocimientos desempefan una funcién importante en este proceso”
(72) y agrega mds adelante: “...segiin reglas generales pragmadticas y
cognoscitivas, no debemos decir lo que suponemos que el lector ya sabe.
Esto se aplica a toda clase de conocimientos generales e implicaciones

triviales de presuposiciones previas en un discurso”.(73)

Esosvacios, quedejaelautor, sibien pueden ser considerados como
una barrera insalvable para el lector, que no posee los conocimientos
que el texto no contiene y ve como sus posibilidades de lectura quedan
totalmente reducidas, también representan una oportunidad creativa,
de gran libertad, para el lector profesional, competente que, al poseer
los marcos de referencia necesarios, completa con holgura el texto y se

complace en su aporte, al generar una nueva obra, muy suya.

Para entender el papel del autor y del lector en este punto,
podemos acudir a la metéfora del partido de fitbol. Es como si el autor
solo hiciera el “rayado de la cancha”, (esa marca blanca que se pinta
alrededor del campo) limitdndose a indicar apenas ciertos limites, para
que cada lector juegue el “partido” a su antojo. Entre lector y autor se
establece, segin Jean Paul Sastre, un “pacto de generosidad” a partir
del cual se desarrolla la actividad lectora. (74) “...el escritor apela a la
libertad del lector (espectador) para que ella colabore en la produccién
de su obra (...) de este modo la lectura (o la representacién) es un pacto
de generosidad entre autor y lector ( o espectador); cada uno confia en
el otro...” De ahi surge la enorme variedad de lecturas que soporta
cualquier texto. Si se trata de hipertextos, las posibilidades se amplian
todavia mds, pues estos gozan de una libertad de estructuracién mayor.
La eleccién de recorridos se acrecienta por la cantidad de vinculos que
permite saltar de un texto a otro y configurar cadenas y redes nuevas y,
por tanto, obras distintas cada vez.
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Si bien este cardcter inacabado del texto ha sido una cualidad de
siempre, ahora es mds marcado, el texto moderno es mucho mis retador,
mds exigente, demanda mds aporte del lector. No es lo mismo leer “El
gato negro’ de Edgar Allan Poe que “La casa de Asterién”, de Jorge
Luis Borges. En el primero el escritor da mds detalles, mds explicaciones,
hay mds descripcién, mds informacién, en cambio la segunda obra exige
un conocimiento amplio de la mitologia griega, sin el cual es imposible
comprender el cuento.

El siguiente grafico podria ilustrar la colaboracién de cada actor
con respecto al texto:

La proporcién asignada no corresponde a una medicién cientifica.
Ciertamente cada obra se construye entre el autor y el lector, entre el saber
social que comparten ambos y los saberes personales de cada uno, entre
la capacidad intelectual para crear, para comunicar de uno y la capacidad
receptiva- constructiva del otro. Pero le hemos dado un aporte menor al
autor porque una vez que entrega la obra ya no puede volver a tocarla. Una
vez que la termina, la hereda al publico, sin poder hacer nada mds por ella
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ni por las posibles interpretaciones que reciba. El lector, en cambio, la hace
suya cuantas veces quiera, la manipula, muy a su antojo.

Es el lector quien actualiza el texto, quien lo revivifica, pues no solo
lo completa y transforma con toda su subjetividad, sino que lo hace con
una subjetividad siempre cambiante y por eso realiza una lectura distinta
cada vez que lo vuelve a leer. Al respecto decia el escritor costarricense,
Joaquin Gutiérrez, que cuando se lee el Quijote de la Mancha, a los 16
anos, uno se rie, Don Quijote no es mis que un loco que estd fuera de
la realidad. Que cuando se lee a los 40 afios, se reflexiona muchisimo
porque, de alguna manera, a esa edad uno anda haciendo “quijotadas” en
la vida y piensa que puede cambiar el mundo, “enmendar entuertos” y

que cuando se lee en la vejez uno se echa a llorar. (75)

Claro que el autor procura, con todos los recursos de que dispone,
controlar la significacién de su obra. Para ello no solo aporta las cldusulas
indispensables para construir la narracién, sino también los controles
semdnticos que van a jugar un papel determinante en la custodia de la
significacién, pues si bien es cierto el texto es plurisignificativo (puede
tener muchos significados) y el lector lo llena con su subjetividad, su
interpretacién nunca es andrquica. El texto contiene ciertos saberes dentro
de los que se enmarcan sus interpretaciones posibles (como veremos
cuando hablemos de la construccién del significado textual). Pero eso es

todo lo que puede hacer el autor una vez que termina su obra.
Veamos el siguiente ejemplo:

“La unién duodeno-yeyunal es conocida como angulo de
Treitz”
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;Cudnto entendié de este texto? ;De qué estdn hablando? ;Cuail
es su importancia? Es evidente que este texto va dirigido a médicos
especialistas en el tema. Ese es el lector ideal o destinatario. Por eso su
autor elimind todas esas explicaciones y por eso otros lectores, que no

son médicos, casi no entienden nada.

En el siguiente cuadro ilustramos los vacios que ha dejado el autor:

La unibn  duodeno----------—-—----————-————-

yeyuno----------- es conocida como el angulo de

Si el lector es capaz de completar el texto, aportando toda la
informacién que falta porque sabe lo que es el duodeno, el yeyuno,
conoce la importancia del punto de unién de ambos, sabe de los
estudios de Treitz, de las complicaciones que se pueden dar en esa drea,
es decir, posee todos los esquemas, los marcos conceptuales, entonces
puede comprender el texto. Si no puede completarlo, aunque sea muy
inteligente, no lo podrd entender. Completar el texto es el primer paso

hacia la comprensién lectora (pero solo el primer paso).

Si el texto apareciera en un diario, dirigido al pueblo, el texto
seria mds amplio, tendria que incluir mucha explicacién, porque de ese
tema los lectores casi no sabrian nada, aunque siempre el texto sigue

siendo incompleto y siempre el lector debe hacer su aporte.
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Veamos otro ejemplo:

Tsutomu Yamaguchi era conocido en Japon por haber sobrevivido a la
bomba atémica de Nagasaki, su ciudad, en 1945. Sin embargo, las autoridades
niponas acaban de certificar la historia que hace arnos venia contando:
Yamaguchi, hoy de 93 anos, también vivid el bombardeo de Hiroshima, tres
dias antes.

Veamos ahora lo que ocurre cuando es leido. Si marcamos los espacios
en blanco, que deben ser llenados por el lector, tendriamos algo asi:

Tsutomu Yamaguchi------------------- era conocido
en  JapOn---------—-——-mmmmmmmmm e por
haber sobrevivido-------------———----—-m -
a la bomba atomica----------=====-o---
de Nagasaki-----------------—- : su ciudad,
en 1945. Sin embargo, las autoridades
——————————————————————————— niponas---------------

la historia que hace anos venia contando: Yamaguchi,
hoy de 93 anos, también vivié el bombardeo de
Hiroshima--------—-————— - , tres dias
antes.

Como podemos ver, si queremos entender este texto hay que contar
con varios marcos de referencia acerca de:

* La Segunda Guerra Mundial.

e Labomba atédmica.

* Japén.

e Sus dos ciudades destruidas con la bomba atémica.

* Medicina para entender cémo pudo sobrevivir, etc.
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Si no tuviéramos esta informacidn, en nuestra MLP, se nos reducen,

absolutamente, las posibilidades de entender el texto.

Podriamos graficar los cambios que sufre el texto, segtin la informacién
que posee el lector de la siguiente manera:

Si el lector sabe mucho sobre los tépicos del texto ampliard ese texto

Lector Competente

Tsutomu Yamaguchi (por el nombre sé

que es un japonés) era conocido en Japén

Texto Original

Tsutomu Yamaguchi
era conocido en Japon
por haber sobrevivido
a la bomba atémica de
Nagasaki, su ciudad, en
1945.  Sin embargo, las
autoridadesniponasacaban

(pais asidtico) por haber sobrevivido
a la bomba atémica (arma nuclear de
destruccion masiva capaz de matar cientos
de miles de personas, produce tanto calor

que hace hervir el agua de los rios y seca

de certificar la historia

que hace afios venfa a los seres vivientes hasta convertirlos en
contando: Yamaguchi,
hoy de 93 afios, también
vivié el bombardeo de

Hiroshima, tres dias antes. quemaduras y enfermedades ) de Nagasaki,

su ciudad, en 1945. Sin embargo, las

olvo, los que sobreviven sufren gravisimas
polvo, los que sob fren gravi

autoridades niponas acaban de certificar
la historia que hace anos ve nfa contando:
Yamaguchi, hoy de 93 afios, también

vivié el bombardeo de Hiroshima, tres

Si el lector tiene muy poca informacién o no sabe nada sobre los tépicos del
texto, este se vera mds bien reducido:

Texto Original

. . Tsutomu Yamaguchi
Lector RUdlmentarlO era conocido en Japén
por haber sobrevivido
a la bomba atémica de
Nagasaki, su ciudad, en
1945.  Sin embargo, las
autoridadesniponasacaban
de certificar la historia
que hace afios venia
contando: Yamaguchi,
hoy de 93 afios, también
vivi6 el bombardeo de
Hiroshima, tres dias antes.
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Al realizar, el lector, esta primera tarea con el texto, como le aporta
su conocimiento y experiencias personales, eso hace que su lectura difiera
de la lectura de cualquier otro lector.

Supongamos que tres personas distintas estin leyendo la misma
noticia, en el diario, sobre un incendio que consumié varias viviendas. El
primer lector nunca ha visto un incendio, va completando el texto con
lo poquito que sabe sobre el fuego, al segundo lector se le quemd, hace
muchos afios, su casa y casi pierde la vida. Cuando lee la noticia, en realidad,
estd leyendo su propia historia, su incendio. Todo lo que va leyendo lo va
comparando con lo que él vivié. Hace una lectura totalmente distinta de
la del primer lector. Y el tercer lector es un bombero. Lee la noticia y le
aporta su conocimiento técnico sobre el manejo y extincién de incendios.
Si la noticia dice, por ejemplo, que la construccién era de madera, él sabe
cudntos minutos se necesitan para que se queme en su totalidad. Si dice que
la casa estaba ubicada en un sitio ventoso, él conoce de los riesgos de esa
posicidn geogréfica. Su lectura es muy distinta a la que realizan los otros dos

lectores.

Con estos pequefios ejemplos hemos podido comprobar este cardcter
incompleto, inacabado y subjetivo que posee el texto y como comparte esta
caracteristica con la vida misma, como senala Morin “...el inacabamiento
se halla en el corazén de la conciencia moderna, tras el descubrimiento
del inacabamiento césmico (Hubble) y del inacabamiento antropolégico (

Bolk), que vienen como a confirmar nuestro sentimiento del inacabamiento

de toda vida”. (76)

Cabe preguntarse en este momento ;qué puede hacer un nino-lector
cuando lee un texto y no conoce el significado del vocabulario y no posee
los referentes para aportar la informacién que el autor eliminé? La lectura
le resulta absolutamente imposible. De ahi el papel determinante que juega
el docente a la hora de formar un lector.
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EL CARACTER EXPANSIVO DEL TEXTO

“Oir o leer sin reflexionar es una ocupacién inutil”.
Confucio (77)

Esos espacios vacios, que nos deja el autor, nos conducen a otra
caracteristica del texto: su cardcter expansivo. No he podido encontrar
acufado este término entre quienes analizan los textos, pero queda muy
bien para entender esa flexibilidad, esa elasticidad que posee el texto,
dentro de la que se introducird el lector, con toda su historia social y
personal y toda su creatividad, para transformarlo una y otra vez.

Cuando el autor nos entrega una obra ( de cualquier tipo), esta
viene cargada con todo el patrimonio cultural que la sociedad maneja
(como dirfa Vygotski, “toda época tiene su indice ”) ademds trae toda la
subjetividad que le aporta su autor, todo su sello personal y todo el arsenal
de recursos, propios del género al que pertenece la obra. Pero esto, que es
bastante, tiene fin. A partir de ahi el autor se desprende, se aparta y esta
pasa a manos de los destinatarios, que la van a transformar, a re-crear y el
emisor no podra hacer nada mds Se enfrentan, entonces, la “individualidad
del autor y la pluralidad de lectores” a que hace referencia Lisa Block de
Behar cuando afirma que: “El autor de una obra no detenta y no ejerce
ningun privilegio sobre ella, ya que pertenece, desde su nacimiento, al
dominio puablico y no vive sino en las numerosas relaciones con otras
obras, en el espacio sin fronteras de la lectura. (...) Cada libro renace en
cada lectura”.(78)

Es el lector quien entra en el texto con sus saberes o ignorancias,
sus intereses, sus experiencias, sus habilidades lingiiisticas e incluso con
“la emocidn, la pasién, el placer, el deseo y hasta el dolor porque todo
eso forma parte del proceso de conocimiento mismo, segin Morin (79)
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y termina construyendo una obra nueva de la que es co-autor. “Cada

lector encuentra asi su propia lectura, el mismo lector, otra lectura, cada
vez”, afirma Lisa Block .(80)

En este encuentro entre autor-texto y lector, valga decir, este encuentro
entre saberes del autor, los saberes propios del texto y los saberes del lector,
todos ellos amplios, profundos, misteriosos y con la habilidad de entrelazarse
entre si, se construye la gran riqueza del texto, su riqueza infinita, su vida
eterna. Asi surge el cardcter expansivo del texto, una cualidad que va a
complicar, todavia mds, la tarea del lector, pero que le aportard el verdadero

placer de la lectura.

Para explicar mejor este concepto volvamos, de nuevo, ala modalidad
del ejemplo con tres lectores, que nos permite comparar varias lecturas de
un mismo texto. Veamos como la subjetividad media entre este texto y cada
lector y como el texto crece o decrece, segiin la cooperacién, el aporte de

cada lector que, en este caso, va mucho mds alld de completar el texto.

Leamos este ejemplo:

“Carlos Mora se convirtio, ayer, en el primer
nino al que se le implanta un corazon,
en Honduras. Mora padecia de una
miocardiopatia congénita degenerativa”.
(Texto ficticio)
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Supongamos que el primer lector es una persona, con algunos
estudios universitarios, a la que le interesa la noticia por la novedad, por el
progreso que significa y porque posee hijos. Sabe que nuestra sociedad estd
en capacidad de realizar operaciones de corazén. Ese conocimiento social
lo posee, pero no sabe nada sobre enfermedades especificas del corazén.
Cuando lee la noticia se da cuenta de que no entiende de qué enfermedad
estan hablando, desconoce sus sintomas, los riesgos que el paciente corre,
etc. y, por lo tanto, comprende muy poco. Su lectura es muy pobre, muy
superficial, porque no tiene herramientas para profundizar ni paraaprovechar

la riqueza que el texto posee. Con este lector, el texto se reduce.

Podriamos ilustrar su lectura de la siguiente manera (las rayas indican
el poco aporte del lector):

Carlos Mora se convirtio ayer en el
primer nino al que se le implanta un

corazon//llllll].....c..cceceeene...  en  Honduras.
Mora padecia de una miocardiopatia congénita
degenerativa//].....c.ccueeeeeruneeinenennn.

El segundo lector solo completé sus estudios de educacién primaria,
es paciente de Cardiologia, también espera un trasplante de corazén. Este
lector si sabe mucho del tema, por las experiencias vividas. El conoce las
dolencias, las medicinas, los tratamientos, etc. No maneja un conocimiento
académico o técnico, sino mds bien prictico, ligado a su experiencia.
La noticia, ademds, estd directamente relacionada con sus intereses y
necesidades. Cuando hace su lectura, aporta toda la informacién que posee
sobre esa dolencia del corazén. El texto crece con el aporte de este segundo
lector. Su lectura es més profunda, mds rica. Su comprensién es mucho mds
amplia que la del primer lector.
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Carlos Mora se convirti6 ayer en el
primer nino al que se le implanta un
corazon|[I[INHTHHTTHTIIIIE e veeeeeeeesennnvns
en Honduras. Mora  padecia de
una miocardiopatia congeénita

devativa//[ll[IHINITHTHIHIHIHIHIITTTTTn

El tercer lector es un médico cardidlogo y cirujano. Tiene amplios
conocimientos sobre las distintas enfermedades del corazén, una gran
experiencia con pacientes de este tipo. Le interesa la noticia porque ese
es su campo de trabajo. Cuando lee el texto comienza a aportarle toda
la informacién (los marcos referenciales) que maneja: caracteristicas de la
enfermedad, causas, tratamiento, evolucién, riesgos, equipo que se requiere,
complicaciones posibles, etc. Este tercer lector, por la riqueza y amplitud
de conocimientos y experiencia que posee, rebasa el texto, lo agranda. Su
lectura es muy profunda, su comprensién muy amplia. Si lo ilustramos,

quedaria ast:

Carlos Mora se convirtié ayer
en el primer nino al que se le

wplanca//l[[IHIINITIIIIITIHITITT an
corazon /[T

I
...... en Honduras////////l|//|........ Mora padecia de

una miocardiopatia congénita degenerativa /|
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Nota: Hemos dejado siempre un faltante para completar el texto

porque sin importar cudnto aporte un lector, siempre contintia inacabado.

Siempre ofrece posibilidades de otras lecturas.

Texto Original

“Carlos Mora se con-
virtié, ayer, en el pri-
mer nifio al que se le
implanta un corazén
en Honduras. Mora
padecia de una mio-
cardiopatfa congénita
degenerativa’...

Lector 1

Lector 2

“Carlos Mora  se
convirtid, ayer, en el
primer nifio al que se le
implanta  (cirugia) un
corazén  (drgano  que
bombea  sangre,  debe
ser dificil de operar) en
Honduras. Mora padecia
de una miocardiopatia
(enfermedad del corazon )
congénita (nacié con ella)
degenerativa (con los aios

Lector 3

“Carlos

convirtid, ayer, en el

Mora se

primer nifo al que se le
implanta (colocar en un
organismo algo que no
le pertenece de manera

natwral) un  corazén
(drgano encargado de bombear
la sangre a rodo el cuerpo,
cuenta con una serie de venas y
arterias que son los canales para
la sangre, es muy delicado de

Opfﬂﬂ; se requz'ere un domznte

Esta ilustracion representa los cambios que sufre el texto segiin cada lector. Nos

permite ver, con claridad, las posibilidades de crecer o de decrecer, segiin el aporte

de cada uno.

Con este pequeno ejemplo no solo explicamos esta cualidad

expansiva, eldstica del texto, sino que, ademds, queda demostrada la

condicién subjetiva de la lectura. Cada lector hace su propia lectura, esa

es una realidad que los docentes debemos conocer y debemos respetar, si

procuramos formar un lector competente.

Hemos visto lo que ocurre con un texto verbal, veamos ahora qué

pasa con un texto visual, como una pintura, por ejemplo.

Supongamos que tenemos ante nosotros la obra La Encajera de

Johannes Vermeer Van Delft. Alguien que ve el cuadro por primera vez y

no tiene conocimientos sobre la historia del mismo ni sobre el arte de la
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pintura y el arte de hacer encajes, hard una lectura pobre, muy superficial:
verd solo una joven, de una época antigua, haciendo una labor manual,
pero no sabrd de qué tipo. Verd, también, implementos distintos, pero es
posible que no los pueda reconocer. Hasta ahi llegaria su lectura. Es decir,
solo podrd comprender los datos mds literales que ofrece el cuadro, no
podra captar la historia, la narracién completa, con toda su profundidad.

La Encajera (lectura de imagen) (81)

“La Encajera” (también conocida como “Encajera de Bolillos”) es una
pintura muy reconocida, elaborada por Johannes Vermeer Van Delft entre

los afios 1669 y 1670.
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Marcos de referencia necesarios para realizar la lectura
Encajes en la época de Vermeer

Durante ese periodo, hacer encajes estaba firmemente basado en
el dominio de la moda. Mds precisamente, el encaje fue disenado para
reemplazar el bordado y ficilmente transformar vestidos de manera

que pudieran mantenerse actualizados.

“El encaje era mds que un simple lujo suntuoso (asequible
solamente por los mds privilegiados), era también el producto de una
industria que proveia sustento a miles de trabajadores. (...) La demanda
por encajes era tan alta y generalizada, que muchas mujeres se hicieron
encajeras. Mujeres nobles fundaron escuelas de encaje para ninas de
aldeas. A partir de los cinco anos de edad, nifios de ambos géneros
eran empleados en esta tarea, la cual los varones dejaban cuando tenfan
edad y fuerza suficiente para labores mds duras. Sin embargo, esto no
significa que la labor de los encajeros fuera simple. Incluso los nifos
trabajaban desde el amanecer hasta el anochecer, en cuartos llenos
de personas y sin ventilacidn, sin contar siquiera con las minimas

facilidades sanitarias”.!

En Holanda, el trabajo de costuras era hecho normalmente por
mujeres, en el ambiente del hogar, fueran pobres o ricas. Sin embargo
si se ensefaba a las jévenes a coser, bordar y hacer encajes, de manera

que pudieran aportar algo mds de dinero para el hogar.

En algunas interpretaciones de la obra, se dice que Vemeer se
interesé por mostrar a la mujer como ejemplo de virtudes, por ello la

presenta realizando esta labor.

1 Tomado y traducido de la Pdgina Essential Vermeer (http://www.essentialvermeer.com/lace/
lace.html), Consultado setiembre, 2008.

71



72

Reticula y zonas dureas.

Esquema Piramidal

CARMEN UGALDE VIQUEZ

Analisis de la Obra

Formato: Vertical.

Forma y proporcién: Sus dimensiones son de 23,9 cm de alto y 20,5 cm
de ancho, lo que hace que su forma sea ligeramente rectangular, aunque su
proporcién no es exactamente de 1:2.

Estilo: Esta obra forma parte del estilo barroco, especificamente el barroco
holandés (las obras de este periodo se caracterizan por el intimismo vy el
detallismo, que se refleja, por ejemplo, en la exquisita representacién de
la calidad de los materiales?). El tema de “la encajera” es frecuente en
la literatura y la pintura holandesas, como representacién de las virtudes
femeninas domésticas™.

Técnica: Esta pintura estd elaborada en éleo sobre lienzo, con un montaje
en madera. Como todas las obras del autor, el nivel de representacién de
la misma es realista. Es, de hecho, un ejemplo muy claro de la obra de
Johannes Vermeer a quien le gustaba retratar personajes ordinarios en tareas
cotidianas, mostrando momentos intimos en los cuales la luz era lo mis
trabajado.

Reticula y zonas dureas: La joven se encuentra cubriendo dos puntos dureos
a la izquierda de la composicién.

Esquema: Piramidal.

2 Citado de Barroco Holanda en la Pdgina arteespafa (http://www.arteespana.com/
barrocoholanda.htm) Consultado setiembre, 2008.
3 Citado de la Pdgina La Encajera en Wikipedia (www.wikipedia.org/wiki/La_encajera)

Consultado setiembre, 2008.
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Puntos de tensiéon: La imagen, en general, posee una gran tensién, al
tratarse de una representacién de una accién congelada y ademds por la
concentrac én que se puede percibir de la joven encajera. Sin embargo,
toda esta concentracién confluye en las manos de la joven, que sostienen
los hilos y < gujas.

Puntos de interés: Los puntos de interés, al igual que los puntos de tension,
se encuentran en la accién congelada, en el rostro de la joven, que mira
sus manos y su trabajo. Otro punto de interés son los hilos rojos que caen

junto al cojin azul, a la izquierda de la obra.

Uso delineas, planosy volimenes: Enlaobrase pueden reconocer tres planos,
un primerisimo primer plano, donde se puede apreciar el almohadén, los
hilos y un libro. El segundo plano, que es el principal, donde se acumula
la tensién de la obra asi como la luz. Y un tercer plano, que corresponde al

fondo de la imagen.

Perspectiva (puntos de fuga): Se puede apreciar una ligera perspectiva y
profundidad en los dos primeros planos, pero en general se aprecia la figura
en una linea paralela al horizonte, como si el espectador estuviese justo

frente a la joven, lo cual enfatiza la intimidad de la escena.

Ritmo: Se puede apreciar un ritmo principalmente en cuanto a tonos, pero

en general es bastante libre.

Equilibrio: Es totalmente asimétrica, colocando el peso de la obra a la

izquierda, donde se acumulan las figuras.

Color: En la imagen original, el color estd trabajado de manera muy
intensa. Con muchas mezclas primarias, secundarias y sélo algunos colores

terciarios. La obra es bastante cdlida, debido al tratamiento de la luz por

medio de amarillos.
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Recorrido visual: Inicia por la izquierda (patrén de lectura occidental
q

y se recorre el rostro de manera circular, bajando posteriormente por la

guia de la mirada de la joven, hacia sus manos y la esquina de la mesita; de

ahi se sube por el almohadén y los diferentes objetos al lado de la figura,

hasta regresar al rostro. De este punto se puede continuar, ciclicamente,

el recorrido.

Significado: Es principalmente narrativo, pues detalla una labor propia
de las mujeres de la época, y en ese sentido nos da un fragmento de su

historia.
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Se nos presenta una joven, que no sobrepasa los veinte afos. Llama
la atencién el arreglo personal tan cuidado, tanto en su vestimenta como

en su cabello.

Por su presentacién y la delicada piel de sus manos y rostro podemos
suponer que pertenece a la clase media o media alta, aunque se sabe que la
labor de hacer encajes era aprendida y practicada por jévenes de todas las

clases sociales.

La obra refleja, gracias a esos tonos amarillos suaves, la placidez y
la paciencia que conlleva esta actividad. La joven estd muy concentrada
realizando el trabajo, por eso se encuentra, ligeramente, inclinada hacia
adelante. Tiene, en su mesa de trabajo, las almohadillas que se usan en estas

labores y los hilos con que se elaboran los encajes.

Sin embargo, el cuadro esconde una realidad detrds de toda la belleza
que en ¢él se percibe. La encajera que muestra Vermeer es un estandarte de
lo que se esperaria de una mujer virtuosa de su época, en ella se puede leer
feminidad en su estado mds puro, en contraposicién con lo que desgastante

y duro que podia llegar a ser este trabajo manual.
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{COMO SE CONSTRUYE LA SIGNIFICACION?

“Las palabras no tienen sentidos, inicamente tienen empleos ”.

Pierre Guiraud (82)

Hemos visto como el texto crece (o decrece) dependiendo de la
cantidad de conocimiento, de informacién, de experiencias, etc. que le
llegan del exterior, por medio del lector; veremos ahora que también crece

en razén de su propia riqueza significativa interior.

Decfamos, al inicio, que el texto “es un conjunto de unidades
lingiiisticas vinculadas con un conglomerado total de intencién significativa’,
deestadefinicién se deduce que el texto (en este caso el verbal) estd constituido
por signos lingiiisticos (palabras) ordenados en forma secuencial, los cuales
se suceden uno a otro en el tiempo y en el espacio, pero estdn intimamente
relacionados entre si y asociados a “otros aspectos” cuya intencién es ofrecer
un mensaje, una informacién. Los “otros aspectos” que estdn dentro del
“conglomerado total” debemos buscarlos, no en la informacién lineal, en
el nivel sintagmdtico (de las oraciones) del texto, sino en la informacién
implicita (oculta) contenida en el texto. Es decir, la significacién del texto

debemos buscarla en el campo de la connotacién de las palabras.

Todas las palabras tienen varios significados o tipos de asociaciones:
el sentido de base, el sentido contextual, el valor expresivo y el valor
sociocontextual. Pierre Guiraud en su libro La Semdntica nos aclara los
distintos sentidos de la palabra. Al respecto apunta: “...1. Sentido de base
y sentido contextual: Si un nombre (palabra) puede tener varios sentidos
(...) nunca se actualiza mds de uno de ellos en un contexto dado. 2. Sentido
de base y valor estilistico. El sentido de base y el sentido contextual no se
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superponen; hay siempre un solo sentido en una situacién dada que es el
sentido contextual. A la palabra en un contexto corresponde una sola imagen
conceptual. Pero al mismo tiempo se forman asociaciones extranocionales
que sin alterar el concepto lo coloran. (83)

También el cientifico cognitivo, David Swinney, “ contribuyé
a descubrir el hecho de que, cuando leemos una palabra sencilla(...)
activamos no solo el significado mds coman, sino las acepciones menos
frecuentes de ese término(...) Swinney descubrié que el cerebro no
encuentra solo un significado para una palabra; antes, estimula un
verdadero tesoro de conocimientos sobre tal palabra y las muchas otras
relacionadas con ella. La riqueza de esta dimensién semdntica de la
lectura depende de los tesoros que ya tengamos almacenados, un hecho
que tiene importantes y a veces catastréficas consecuencias para el
desarrollo de nuestros hijos” (84)

Esta plurisignificacién de la palabra se extiende también al
texto (85). La significacién total estard formada por subconjuntos
significantes y, a su vez, el texto, en su globalidad, podria tener varios
significados, aunque ya habfamos adelantado que las alternativas
estdn limitadas por los saberes que el texto contiene. El lector elegird
el significado que convenga _ o que pueda construir_, siempre que
respete las leyes de la restriccién de la seleccidn, sin caer en el capricho

subjetivo.

Ahora bien, si los componentes mds pequefios del texto: las
palabras y las oraciones, tienen varios significados y eso afecta al texto
en su totalidad ;qué ocurre, entonces con la significacién global del
mismo? Vamos a comenzar a desmenuzar el texto en su dimensién
significativa. Lo primero que vamos a afirmar es que todo texto (sin
importar el tipo) posee dos grandes subconjuntos significativos: La
informacién literal o explicita y la informacién inferencial o implicita.

Ambas convergen y se entremezclan, tanto en el mundo que el autor

7%
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nos brinda como en el que construye el lector. “Hay, igualmente, dos
lenguajes unidos en el lenguaje, uno que denota, objetiva, calcula,
(...) otro que connota (evoca el halo de significaciones contextuales
en torno a cada palabra o exposicién) juega con la analogia, tiende a
expresar afectividad y subjetividad. Los dos lenguajes no forman sino

uno en nuestro lenguaje ordinario”, afirma Edgar Morin. (86)

El texto, entonces, tiene, por lo menos, dos caras que conforman
su significacién total. Una de estas caras la percibimos fécilmente (la
perciben bastante bien aun aquellos nifos que recién dominan la
mecdnica de la lectura), y es la que nos ofrece la informacidn literal o
explicita del texto (en el nivel de la denotacién). La otra cara, la mds
grande, la mds compleja, lamdsimportante, como veremos mds adelante,
estd aparentemente oculta. Oculta, precisamente, tras esa informacién
literal, que por tener sentido en si misma confunde al lector, sobre
todo al lector rudimentario, al lector/masaque, inocentemente, cree
que eso que entendid, de buenas a primeras, es todo lo que dice el
texto. Esta informacién oculta pertenece al campo de la connotacidn.
Estd en el texto de manera implicita y es la mds importante porque es
la que conecta el texto con el mundo no lingiiistico, con un estado de

Cosas.

Lo anterior nos lleva a reconocer las dos significaciones que
convergen en el texto: por un lado debemos hablar de significacién
al interior del texto (literal) y, por otro, de significacién al exterior
del texto (implicita). La primera la podemos localizar en las distintas
proposiciones del texto. Ocupa, por decirlo de algin modo, un espacio
material en la pdgina, en la pantalla o en el lienzo. Es fdcilmente
perceptible para el lector. La segunda, en cambio, hay que construirla
apoydndonos en la capacidad asociativa que el texto, en su funcién

comunicativa, posee; en la relacién que la informacién interna del texto
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establece con el mundo externo. Esta informacién interna se comporta
como un espejo en la medida en que refleja o remite a un mundo mds
complejo. Leer serd, precisamente, el arte de poder percibir y entender
esta relacién del texto con el mundo. El texto y el lector convergen
en una dimensién creadora que comienza por desgranar las diferentes
capas significativas de la obra, contintia con un didlogo entre ambos y

termina con la creacién de una nueva obra.

Aunque estos dossubconjuntos (informacién literal e informacién
inferencial) estdn estrechamente ligados, son perfectamente separables.

Podemos ilustrar estos dos grandes subconjuntos significativos asi:

Informacién Literal Informacién Inferencial

Para comprender mejor estos conceptos hemos puesto los dos subconjuntos
un tanto separados porque cada uno forma un cuerpo coherente en si mismo,
pero en la significacion del texto estas dos informaciones estdn totalmente
amalgamadas.

7%
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SUBCONJUNTOS DEL TEXTO

Informacioén Literal o Explicita

Para distinguir bien estos dos subconjuntos usemos el siguiente

ejemplo. Es un ejemplo pequefo, pero que nos sirve para comprobar, de

paso, que la dimensién de un texto no se puede medir por su tamano:

“Marta va al mercado todos los sabados con su padre,
compran papas de Cartago, pinas de Alajuela, queso
donde los Alvarado y pescado donde Dona Maria”.

(Texto ficticio)

Veamos primero lo que este texto nos dice a nivel literal:

[a—

Y % N ook N

Que la nifa se llama Marta.

Que su pap4 la lleva a hacer las compras.

Que las compras las realizan los sdbados.

Que las realizan en el mercado.

Que compran papa, pinas, queso y pescado.

Que las pinas las traen de un lugar que se llama Alajuela.
Que las papas vienen de otro lugar que se llama Cartago.
Que los Alvarado venden queso.

Que dona Maria vende pescado.
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Todos estos datos conforman el “mundo creado” (la fibula) por
el autor. Es una especie de escena, con sentido en s{ misma. Esto mismo
ocurre con una pelicula, una pintura, una fotografia o cualquier otro tipo
de texto. Como este “mundo creado” tiene sentido en si mismo, el lector,
poco hdbil, cree que eso es lo tnico que dice el texto. Y es lo unico que
puede ver porque le faltan habilidades cognitivas y conocimientos para

poder captar la significacién global.

Todo el que realiza una lectura superficial solo puede captar esta
informacién. Este tipo de lector, que ya hemos llamado “rudimentario”
o “lector masa”, abunda en nuestras sociedades. Su desarrollo lector se
detuvo en las primeras etapas y, por eso, no es capaz de lograr una lectura

mds profunda, no puede llegar a la parte mds importante del texto.

Informacién Inferencial o Implicita

Veamos ahora el otro subconjunto significativo. Todo texto
viene “embarazado”, es decir contiene otra informacién que resulta ser
la mds importante, pero que no es evidente a simple vista. Volvamos al
ejemplo anterior y analicemos paso a paso cada frase, para encontrar

todo lo que este texto dice entre lineas:

“Marta va al mercado todos los sabados con su padre”
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Nos estd diciendo también que:

* Existe una costumbre social de ir los sdbados al mercado.

* Se trata de una familia unida, en cuanto a la relacién de padre-hija
y que el padre se involucra en esa labor doméstica.

* Eselhombre el que administra el dinero de las compras de alimentos
del hogar.

* El hombre sale de la casa.

* Siel papd dispone del sdbado para hacer compras es que no trabaja
ese dia, nos informa de una organizacién laboral de cinco dias a la
semana.

* El papd dispone de ciertos medios econémicos para cubrir los

gastos alimenticios del hogar.Esos gastos alimenticios estdn entre

las prioridades del papd, puesto que todos lo sibados los atiende.

“Compran papas de Cartago”

Nos estd diciendo que:

* Cartago es una zona agricola.

* Es probable que muchos de los cartagineses se dediquen a sembrar
papas.

e Cartago debe estar a cierta altura, y debe poseer caracteristicas
geograficas, climatolégicas y de constitucién del suelo especiales para la
produccién de papas.

* Cartago debe tener medios de transporte y vias para hacer llegar las
papas hasta el mercado.
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“Pinas de Alajuela”

Nos estd diciendo también que:

* Alajuela es también una zona agricola.

* Es posible que muchos de sus habitantes se dediquen a la siembra de
pina.

* Alajuela es caliente, porque es el clima que requiere la pifa, debe estar casi
al nivel del mar, su suelo debe poseer los nutrientes necesarios para sembrar
pina.

 El pais, del que surge este texto, tiene micro-climas o climas variados.

e También Alajuela debe contar con medios de transporte para sus
productos.

“Queso donde los Alvarado”

Nos estd diciendo también que:

e Existe la pequefa empresa familiar, dedicada a la elaboracién de
productos especificos como el queso.

* Los Alvarado ya son conocidos por el producto que venden.

* Este pais, ademds de ser agricola, es también ganadero, lechero y
cuenta con una pequefa industria.
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“Pescado donde Dona Maria”

Nos estd diciendo también que:

* En el mercado se consiguen productos alimenticios muy variados.

* Este pais cuenta con mares o rios grandes, puesto que se vende
pescado.

* Existen medios para traer pescado desde su habitat hasta el mercado.

* El pescado, el queso, la papa, la pifia forman parte de la dieta cotidiana
de este pueblo.

* También las mujeres tienen puestos de venta en el mercado.

Todavia podemos agregar que el texto, ademds, hace referencia a
la libre competencia de mercado, a la costumbre social de hacer ciertas
compras los sdbados y si eso es asi, es de suponer que ese dia hay mayor y

mejor oferta de productos.

Nos dice, también, que es un pais que estd en paz (en periodos de

guerra los mercados no funcionan ni los padres van con sus hijos).

También nos informa sobre lo que aprende Marta: Marta aprende
sobre productos, sobre precios, a negociar con los vendedores. Es decir,
Marta aprende a administrar un hogar, con esas visitas de compra al
mercado. Todo esto y mds dice este pequefo texto. Resulté que encerraba

una informacién enorme.
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Para comprobar, unavez mds, lasubjetividad delalectura, en la construccién

del significado por parte del lector, supongamos que dos ninas leen este

texto:

1. Rosita: es una nifia de recursos muy escasos, que vive cerca de un botadero

de basura. Su madre la alimenta de lo que recoge, cuando los restaurantes
mandan a tirar la comida que les sobra. Rosita lee el texto. Supongamos
que le preguntamos ;Cémo es el papa de Marta: rico o pobre? Cuando
ella lee que Marta va al mercado con su papd y compran pifa, queso,
pescado, que tienen dinero para hacer esas compras, ella responderd, sin
duda, que es rico. Su respuesta, aunque es muy subjetiva, es correcta

porque estd bien sustentada con los saberes que aporta el texto.

2. Alicia: es la hija de un Presidente de la Reptblica. Su familia, ademds,

es duefa de varias empresas. Si a ella le hacemos la misma pregunta,
cuando Alicia lee que la hija va con su papd a hacer las compras a un
mercado, de inmediato contestard que son pobres, puesto que no tienen
empleados que vayan a hacer esos trabajos. Al igual que Rosita, su
lectura es totalmente subjetiva, pero es correcta, pues se apoya también

en los datos del texto.

Entonces, ;cémo es el papd de Marta?, como lo vea cada lector: segtin

sus conocimientos, experiencias, creencias, su escala de valores, su posicién
social, su visién de mundo, es decir, segin su subjetividad. En este caso,
cada nifia hace su lectura _ puesto que la amplitud del texto lo permite y
debe ser respetada _. Rosita no puede hacer la lectura de Alicia ni Alicia la

de Rosita, eso es imposible.
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Como vemos, este texto, aunque es muy pequeno, es riquisimo. Es en
la riqueza de la informacién implicita en donde encontramos la verdadera
significacion. Para cada lector existe un margen de movimiento. “el texto es
una mdquina perezosa que exige del lector un arduo trabajo cooperativo”
afirma Umberto Eco. (87)

En este mismo texto alguien puede interpretar, por ejemplo, que el
papd de Marta no es machista, puesto que realiza esas labores tan hogarenas,
otro, en cambio dird que si es machista puesto que él controla las compras
y el dinero que se gasta en ellas. En fin cada quien lo ve desde su visién
personal. Eso es, realmente, leer. El lector colabora con el texto y el texto
logra “dar a luz” con la ayuda de cada lector, solo que ese nuevo “hijo- texto”
le pertenece mds al lector. “...el objetivo de la lectura es trascender las ideas
del autor hasta llegar a unos pensamientos crecientemente auténomos,

transformativos y, en dltima instancia, independientes del texto escrito”,
afirma Maryanne Wolf.(88)

Hemos separado las dos grandes informaciones que posee todo
texto: la literal, que conforma el mundo creado por el escritor y la implicita
que conecta con el mundo (no olvidemos que toda obra es una creacién
colectiva a través de un individuo). Esa circunstancia nos explica como la
persona que redacté este pequefio texto, que hemos usado como ejemplo,
a partir del mundo que nos crea, refleja una sociedad, con sus costumbres,
con sus recursos, con sus prioridades. Esta sociedad serd captada de manera
un tanto distinta por cada lector. “El lector se encuentra en la encrucijada
de tantas circunstancias, fortuitas o arbitrarias, aleatorias o previsibles vy,
sin embargo, sucede que es en funcién de esas coordenadas problemiticas,
sus tendencias e intereses, que trazard los rumbos de su lectura”, afirma al
respecto Lisa Block de Behar. (89)
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No har4 la misma lectura, de este mismo texto, un francés que un
centroamericano, un nifio que un adulto. El texto, como hemos dicho
antes, tiene sus controles semdnticos (en el plano del significado), pero el
lector tiene espacio para moverse en esta drea expansiva que lo caracteriza.
“La interpretacion revela aspectos de la obra, pero también es verdad que
revela aspectos del propio lector, de su personalidad, de su vida”. (90)

Ademds de estas dos grandes informaciones, el texto es un
conglomerado de subconjuntos significativos mds pequenos. Vedmoslo con
el siguiente ejemplo:

Iglesia y divorcios

“En dias pasados se anuncid, con bombos y platillos, que la Iglesia
Catolicaiba a perdonar en esta Semana Santa, mediante la confesion,
el pecado del aborto, a todas aquellas personas que han incurrido
en este grave pecado. Ante la posibilidad de que la Iglesia perdone
este horrendo crimen a seres indefensos, me pregunto: ¢y los
divorciados? {Cuan grave es nuestra falta, que no nos permiten ni
siquiera comulgar?”

Allan Rodriguez Caravaca (91)

Veamos algunos de los subconjuntos significativos que este texto posee:

1. El primero corresponde a los dos hechos que se mencionan: la

prictica de abortos y la existencia del divorcio.

2. Otro corresponde a la critica que va dirigida a las autoridades de la

Iglesia Catdlica.
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3. También hay una queja por el trato discriminatorio hacia los

divorciados.

4. Hay, ademads, un subconjunto que es una especie de llamado a todos
los divorciados para que se den cuenta de que la Iglesia Catdlica
considera perdonable un aborto pero no un divorcio.

5. Otra parte del texto contiene opiniones: el escritor pone en la
balanza los dos hechos y opina que la Iglesia ha sido muy dura con
los divorciados y ha sido muy blanda con quienes han practicado el
aborto.

6. Hay otro subconjunto que recoge los sentimientos del escritor: enojo,
disgusto, impotencia, deseo de volver a comulgar.

Todos estos subconjuntos significativos_ y otros que verdn distintos
lectores_ conforman este texto. Asi sucede con todos, algunos son més ricos
que otros, pero ninguno es plano ni unilateral. Todo texto tiene muchas
caras, muchas vistas, muchas dimensiones. “El texto presenta una lectura
compacta que el lector descompone; los altibajos de su atencién controlados
por sus intereses, deseos, conocimientos, ignorancias, van desarmando el
texto original. (...) Asi el lector actualiza el texto, lo vuelve actual, lo trae al
presente y por la misma razén lo trae a la virtualidad en la que permanece

realizdndolo vez por vez”.(92)

La Significacion en el Texto Literario

Con los ejemplos anteriores, de textos noticiosos, muy informativos,
hemos podido comprobar la enorme importancia que tiene la informacién
inferencial, esta informacién interna, profunda que remite a un mundo
mds complejo. El lector hdbil se apoya en la informacién explicita para
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pasar a ese nivel mds profundo. Todorov sefiala que el texto es una escritura
de “doble fondo” que abre el interior del signo al exterior de la significancia

(lo que él llama fenotexto y genotexto). (93)

La informacién implicita es siempre la mds importante, pero es
todavia mayor en el texto literario pues su significacién estd ahi, no en el
“mundo creado”. La connotacién domina sobre la denotacién. Si el lector
no logra captar la informacién inferencial, definitivamente no comprenderd
el texto.

Veamos el siguiente ejemplo:

“De ropay de ceniza
he hecho el pan de miga suave.
Duerme ahora sobre esta almohada de harina
y deja que ande tu sueno en mi vigilia.
Duerme sobre esta miga suave
que aun sabe traerte el aroma de la espiga.
El pan no ha sido horneado todavia.
Haré que no te enteres
de lo alerta que salgo en madrugada
a recoger el trigo
para darte otro pany otra noche
de ropay de ceniza.

Jorge Charpentier. (94)
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Decir que este poema trata de alguien que hace pan y se preocupa
por otro que estd dormido (que es lo que dice la informacién literal),
significa no haber comprendido que el poema gira alrededor del amor
y, especificamente, alrededor del encuentro amoroso. Que pan y amor
se equiparan semdnticamente por cuanto ambos connotan lo primitivo,
lo cotidiano, lo esencial al hombre. Que hay una serie de términos que
connotan hogar, calor, seguridad. Que la pasividad del td lirico (percibida
mediante el verbo “duerme”) se contrapone a la actividad del yo lirico, que

es el que se entrega.

No es necesario continuar con el comentario del poema para
demostrar que su significacién no puede ser reducida a una sintesis de los
datos literales. Lo que sucede es que esta informacidn literal presenta como

inocente el artificio semdntico de la complicada connotacién.

A todo esto hay que agregar, ademds, que alcanzar el nivel implicito,
en el texto literario, es mds dificil que en el texto informativo, porque
supone, ademds de conocer muy bien el valor expresivo de las palabras,
reconocer cudndo se ha quebrado una norma (los recursos literarios) y
qué efecto se logra con ello. Ademds, el lector debe aportar todas aquellas
partes que, voluntariamente en busca de cierta opacidad, (que en nada
contradice la claridad del mensaje), el autor ha eliminado (recordemos
el cardcter incompleto del texto). “Puesto que el texto muchas veces no
expresa proposiciones o HECHOS que sean conocidos generalmente o
que se conozcan en el contexto del discurso (...), el interpretante tendrd
que proporcionar estos “enlaces omitidos” de la memoria. Ya vimos que
los marcos de conocimiento desempenan una funcién importante en este

procesos’, confirma Teun Van Dijk.(95)

Claro que en el texto literario esta prictica se usa con mds

frecuencia, y en la literatura moderna _como ya adelantamos_ hay una
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tendencia cada vez mds fuerte a eliminar todas aquellas proposiciones
de la cadena textual que sean evidentes o, valga decir, evidencien
demasiado el mensaje implicito. Con esto el autor construye una cierta
ambivalencia y aumenta la plurisignificacién, que conviene muy bien
al texto literario, pero que, a su vez, se convierte en una de las mayores
dificultades que debe afrontar el nuevo lector. Al respecto explicaba
Vygotski que Quintiliano definfa la alegoria “como una inversién, la
cual expresa una cosa con las palabras y otra con el significado, a veces

incluso la contraria”.(96)

La literatura actual le da mis trabajo al lector, le demanda mayor
participacién y lo obliga a tener una buena base de conocimientos para
poder interactuar con ella. “A medida que maduramos aportamos al
texto no solo toda la experiencia cognitiva descrita (...) sino también
el impacto de la experiencia vital, nuestros amores, pérdidas, alegrias,
tristezas, éxitos y fracasos. Nuestra respuesta interpretativa a lo que
leemos tiene una profundidad que, la mitad de las veces, nos aparta
de donde el pensamiento del autor nos dejé, llevindonos en nuevas

direcciones”, apunta Maryanne Wolf. (97)

Lo que hemos dicho del texto literario es védlido, también, para
los demds tipos de textos. A la hora de leer siempre van a entrar en

juego cuatro tipos de informacién:

a. Informacién interna del texto (literal o explicita).

b. Informacién referente al mundo (informacién inferencial o
implicita).

c. Conocimiento almacenado en la memoria del lector (marcos
referenciales)

d. Informacién de otros textos (intertextualidad)
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Los tres primeros puntos han sido analizados en este trabajo. El
tltimo punto hace referencia a una caracteristica que tiene toda obra: la
intertextualidad, que alude a la convergencia de citas y alusiones de otras
obras anteriores en la obra que estamos leyendo.: “La literatura, segun J.
Kristeva, es un mosaico de citas y de referencias intertextuales, cada obra
literaria integra distintas facetas de otras creaciones y con ellas comparte
recursos, temas, rasgos de estilo, peculiaridades de género, etc. De modo
que, efectivamente, puede afirmarse que el texto literario es el resultado de

un cruce de textos, como explica G. Genette. (98)

El hecho de que la obra esté compuesta de citas, referencias,
retazos, estilos, etc. de otras obras anteriores: obras de musica, pintura,
literatura, cine, afectalaaccién del lector porque eso significa que debe
identificar estos intertextos para poder comprender la obra. Pero para
poder identificarlos debe tenerlos guardados en su memoria a largo
plazo. «Todo texto es un intertexto, otros textos estin presentes en él,
en niveles variables, bajo formas mds o menos reconocibles; los textos
de la cultura anterior y los de la cultura contempordnea o del entorno,
todo texto es un tejido nuevo de citas” dice Barthes.” (99) Si el lector
carece del conocimiento de esos otros textos, que alimentan la obra
que lee, siempre puede comprender el significado de la obra, pero solo
parcialmente, pues la intertextualidad activa y desvela el significado

mds oculto de algunos textos, el significado global.

En conclusién, si tomamos en cuenta estos cuatro puntos
entendemos todavia mejor de dénde viene ese caricter expansivo que
posee el texto y por qué la lectura es una tarea tan complicada y, a la

vez, tan importante para el desarrollo del pensamiento humano.
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La Espiral de la Lectura

Todo esto nos lleva a definir la lectura como un proceso en
espiral. Su perfeccionamiento no termina, pues son muchos los factores
que intervienen y son factores muy cambiantes. El siguiente grafico
recopila algunos de estos factores:

Informacion Literal

Informacion Implicita
(mundo creado)

Hab'\\.\da’ .\e‘\&os O (mundo externo)

OTROS TEXTOS
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El texto remite al mundo, como hemos afirmado tantas veces, pero
este mundo serd percibido segtn los factores indicados en la columna
central. La interpretacién, que consiste en procesar la informacién
textual utilizando los factores que se sefialan en la columna central,
para alcanzar el nivel implicito, se convierte en un proceso dificil y
complicado, especialmente para el que se inicia en la lectura y no recibe

la atencién adecuada.

El lector hébil se apoya en la informacién explicita para pasar al
nivel implicito. Durante este proceso el lector echa mano de informacién
almacenada en la memoria, para comenzar a comprender la nueva
informacién que va entrando. Comienza por buscar significado en las
palabras, en las frases y une las que estdn conectadas semdnticamente.
Busca, por decirlo de algiin modo, el “hilo de Ariadna”. Es decir, el
lector comienza por organizar la informacién, lo que le permite también
reducir informacién y mantenerla en la memoria de corto plazo, hasta
crear un esquema coherente que, posiblemente, envie a la memoria a la

largo plazo. (100)

Paralelamente a estos procesos de seleccién y clasificacién de
datos se lleva a cabo la comparacién con la informacién almacenada.
Nuevamente no debemos olvidar el papel fundamental y determinante
que juega la motivacién, por cuanto atendemos aquellos aspectos
que nos interesan y restamos importancia a los que no nos resultan
interesantes. Si hay conocimientos ya almacenados en la memoria,
sobre los que estamos leyendo, entonces la lectura nos resulta mds
significativay podemos comenzar a completar el texto y a comprenderlo.
Queda, sin embargo el segundo paso: saltar a la informacién implicita.

El texto nos remite al mundo, si podemos leer el mundo a través de él,
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nos habremos convertido en hdbiles lectores, si no es asi no habremos

pasado de ser lectores rudimentarios, “lectores masa’.

De nada sirve leer con los alumnos, una y mil veces Caperucita
Roja, por ejemplo, si no son capaces de identificar Caperucitas en los
acontecimientos de la vida diaria, si no pueden ver que tan peligroso
resulta un bosque como el barrio o la ciudad en la que viven. Si no
pueden reconocer las causas y hasta algunos responsables del suceso que
se narra en el cuento. Hay todo un mundo reflejado en todos los textos,
su significado varia en parte, a través del tiempo y de los cambios socio-
culturales, pero “estas diferencias individuales, permanecerdn dentro de
ciertos limites de la interaccién social, de otra manera la comprensién
mutua serfa imposible, (...) y por lo tanto estard de acuerdo, por
lo menos en parte con los demds, en cuanto a lo que significan las
oraciones y los temas globales del texto”(101) Los educadores tenemos
la obligacién de ensefar a los alumnos a dar ese salto, a leer el mundo

a través de la palabra, de la imagen, del sonido, del color, etc.

Hemos visto, a lo largo de este capitulo en el que analizamos
el texto, tanto en sus cambios mds recientes, como en su estructura
mds interna, lo complicado que es, lo rico que es y lo maleable que es.
Hemos visto, también, cémo la lectura fortalece, casi como ninguna
otra actividad, nuestra capacidad de pensamiento, c6mo activa los
procesos mentales mds complejos _justo los que mds nos convienen
para desenvolvernos en la vida_ y enriquece nuestra base de datos,
nuestros saberes. Es por eso que sigue siendo vital formar un buen

lector.
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EL Lenguaje,

¢ barrera o herramienta?

“Al dominar la palabra, el hombre asimila automaticamente un sistema
complejo de nexos y relaciones en los que se sitia el objeto dado y que se
han ido formando durante la historia multisecular del género humano.”

Luria (102)

Hemos analizado, en las pdginas anteriores, el corazén mismo del
texto, con todas sus complejidades internas y externas y hemos visto que es
dificil de clasificar, dificil de abarcar y dificil de controlar. Hemos aprendido
que el texto tiene vida propia y se metamorfosea cada vez que se encuentra
con un lector. Que un texto exige el funcionamiento total de nuestro
aparato cerebral si queremos aprehenderlo, de lo contrario permanece
cerrado, inaccesible. Que un texto nace y re-nace con cada lector y con

cada lectura.

Vamos a agregar un aspecto mds de la composicién del texto _en
este caso el texto verbal_ porque representa, mis a menudo de lo que
imaginamos, una barrera, a veces insalvable, para el lector, sobre todo si es

un lector o lectora inicial. Nos referimos al lenguaje.

Cada vez que un nifio o nifia, en su etapa inicial de la alfabetizacién,
toma un texto con la intencién de leerlo, se topa con que no conoce el
significado de muchas palabras que ya logra descifrar o que escucha que
otra persona lee. Esto se debe a que los nifos llegan a la escuela dominando
bastante bien _para su corta edad_ el lenguaje oral, pero no la forma del

lenguaje que se utiliza para escribir.
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El lenguaje es un sistema de signos que utiliza el ser humano para
comunicarse con los demds y para pensar. Este sistema de signos puede
ser expresado por medio del sonido (signos articulados) o por medios
graficos (escritura). Estas dos posibilidades corresponden a los dos usos

del lenguaje que llamaremos: cédigo oral y cédigo escrito.

El cédigo oral antecede, histéricamente, al escrito. El cédigo
escrito aparece muchos afos después. Debe su origen a la evolucién y
desarrollo social. Lo mismo ocurre en la adquisicién del lenguaje. El nifio
primero aprende la forma oral del lenguaje y solo mds tarde_ si tiene la

posibilidad_ aprende el cédigo escrito.

Con la adquisicién del lenguaje, el nino se socializa, lo adquiere en
el contacto con los demids y, a la vez, se pone en contacto con los otros,

por medio del lenguaje.

A medida que adquiere el lenguaje, adquiere, también, la visién
de mundo, la escala de valores de los otros miembros de su grupo social.
Como mecanismo socializador, el lenguaje contribuye a que el hombre
sea en sociedad y no solo individualmente. Por lo tanto, este proceso de
socializacién se inicia con el convivir y, especialmente, con el aprendizaje
y uso del lenguaje del grupo al que se pertenece, que actiia, muchisimas

veces, como vehiculo de cohesién e identidad grupal.

Hymes sefala que “el nifio normal adquiere un conocimiento de
las oraciones no solo como gramaticales, sino también como adecuadas.
El o ella adquieren la competencia de cudndo hablar, cudndo no y de qué

hablar con quién, cuindo, dénde, de qué forma”. (103)
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EL CODIGO ORAL

El c6digo oral se adquiere en el seno familiar. Es una forma muy
flexible, muy libre, espontdnea y altamente significativa, que se aprende
en poco tiempo (al ano un nifo dice dos o cuatro palabrasy normalmente
a los tres afios no tiene ningin problema para comunicarse), sin que
medie, necesariamente, un esfuerzo consciente y organizado de parte

del nino o del grupo familiar.

Sobre la adquisicién del lenguaje se ha discutido mucho.
Chomsky (1978) por ejemplo, considera que los nifios aprenden a
hablar a una edad muy temprana, a pesar de que los adultos les hablan
de manera incompleta, es decir, emitiendo solo partes de oraciones
_casi siempre predicados_. Este cardcter incompleto del discurso oral
ya habfa sido analizado muchos afos antes por Vigotsky (1934). El
afirmaba que en el didlogo, el lenguaje es abreviado y no es necesario
emitir proposiciones completas, por cuanto ambos interlocutores saben
de qué estdn hablando. Solo se emiten las claves necesarias para avanzar
en la conversacidn, lo demds, se supone, que el interlocutor lo sabe y

por lo tanto no es necesario decirlo. (104)

El siguiente ejemplo, que podria formar parte de un didlogo

hogarefo, ilustra esta cualidad:

Esposo: _ ya se van...
Esposa: _ jQué alivio!

Esposo: _Van felices. Creen que escogieron la gran cosa.

Supongamos que esta pareja tiene un bebé de seis meses. Esta

., . ’
conversacioén, que hemos transcrito, es todo lo que él oye.
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Sieste didlogo incluyeralo que no se dice porque los interlocutores

ya saben, tendria que ser asi:

Esposo: _Ya se van Carlos y Maria, que vivian aqui. Eran nuestros vecinos

p — y q q

que no nos cafan muy bien. Dejan la casa. Estamos viendo que tienen todo

listo en el carro que los va a transportar a ellos y a sus enseres. Se van a vivir

en otra parte.

Esposa: _ jQué alivio! Me alegra que se vayan porque nos llevabamos mal.

Me sentia incémoda con ellos. Ya se habia perdido la amistad que tenfamos.

Me hace feliz que se cambien de casa. Ya no nos van a causar mas disgustos
q g

ni problemas. Vamos a estar mds tranquilos.

Esposo: _Van felices. Creen que escogieron la gran cosa, cuando en realidad

q g g
escogieron mal. Cambian este lugar, que es mejor, por otro de menor calidad,
pero ellos no lo saben, nosotros si. Pobrecillos a lo mejor se arrepienten

después y ya no podrin volver.

Pero este segundo didlogo no se da de manera explicita (solo al
interior de cada lector) y lo que el bebé oye es el didlogo original, por lo
tanto no sabrd quiénes se van ni por qué uno de las interlocutores estd
contento con lo que ocurre (que tampoco se entera qué es) y menos que la
tltima frase no afirma lo que dice, sino lo opuesto (es ir6nica). Los que estdn
hablando, en cambio, estdn conectados mentalmente y pueden completar,
sin problema, cada una de las proposiciones, pero el bebé no.

A pesar de este contrasentido y de que este tipo de conversacién es
la que més escuchan los nifios de cuna, el nifio logra apropiarse del lenguaje
en muy corto tiempo.

Pero hay mds contrasentidos en el proceso de la adquisicién del
lenguaje. Entre ellos podemos mencionar la forma especial que el adulto
usa para hablar con el nifo, directamente. Por un lado recurre al uso de
metéforas. Por ejemplo en vez de decirle “te quiero, eres importante para
mi” (que ya de por si es una frase dificil para un bebé), le dice “Mi pedacito
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de cielo” “mi estrella”. A lo mejor el bebé nunca ha visto una estrella, no
sabe lo que es el cielo y menos que en la escala de valores, de la persona que
le habla, ocupa un lugar tan importante como él. Con todo y este enredo
que les hacemos, los nifios aprenden a hablar muy pronto y con cierta

facilidad.

A lo anterior hay que agregarle, ademds, que el adulto habla de una
manera con el nifo y de otra con los adultos. Hay todo un vocabulario
especial que se usa para hablarle al nifio. Irénicamente muchas de las
palabras son despectivas: boronita, enanillo, pelotilla, cachetoncito, otras
son paternales o maternales, con las que el adulto se siente superior: papito,
mamita, mi hijito. En esta forma _que se conoce como lengua aninada y
que usan tanto hombres como mujeres_ no solo el vocabulario es especial,

sino también el tono, la entonacién, los énfasis, el ritmo y hasta los gestos.

Sin embargo, muy pronto, ese infante, a quien le hablamos asi, se da
cuenta de que ¢l si tiene que entender esa forma de lenguaje, pero no debe
usarla para hablar con los adultos, al contrario, él debe hablar tal como lo

hacen entre ellos. (105)

Es verdad que el nifilo puede decir “Ya te ponguiste ese vestido”
(usando una forma verbal que no debe haber escuchado a ningtn adulto).
Lo que ocurre es que usa su creatividad lingiiistica. Como ya posee, en su
memoria de largo plazo, todas las reglas gramaticales de su idioma (esto lo
logra en su primer ano de vida) y, por lo tanto, conoce la conjugacién de los
verbos regulares, le aplica la regla a todos los verbos que va conociendo, sin
distinguir si son regulares o irregulares. (106) Mds adelante ird incorporando
las irregularidades del idioma y corrigiendo esas inconsistencias. Todo esto
nos demuestra que el nino orienta sus esfuerzos a hablar como los adultos.

El cédigo oral que adquiere el nifio, como lo aprehende del grupo
social que lo rodea, lo adquiere, también, con todas las caracteristicas que
este grupo le ha dado. De manera que puede presentar varias diferencias
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con otros grupos, pueblos y paises que hablan el mismo idioma. El nifio
adquiere, entonces, un dialecto, pues cada idioma estd conformado por un
grupo grande de dialectos y cada dialecto tiene algunas caracteristicas que
lo diferencian de los demds, sin que eso impida la comprensién entre todos
los hablantes de esa lengua. (107)

Estas diferencias dialectales pueden ser de tres tipos:

a. Fonoldgicas: ciertos fonemas (sonidos) se pronuncian de manera
distinta. Los costarricenses, en general, no vibramos la “t”; en
Nicaragua, por ejemplo, se aspira la “s” _en vez de “pues” se dice

49 *»
puej .

b. Léxicas (de vocabulario), en cada dialecto se designan objetos
g )
y acciones con otras palabras. Los nombres de las frutas, por

ejemplo, cambian de un pafs a otro.
jemp p

C. Gramaticales (estas son las menos porque la gramdtica es la
columna vertebral de un idioma, si esta cambia mucho deriva en
otro idioma), en Guatemala, por ejemplo se dice “un mi amigo”

<< . 7
en vez de “un amigo mio”.

Esto significa que una persona (adulto o nino) de una zona puede usar
palabras distintas para referirse a los objetos o acciones, puede pronunciar
un poco distinto, sin que se obstruya la comunicacién entre todos. Estas
variaciones se consideran absolutamente normales dentro de los hablantes
y corregirlas, tratando de que todos hablen igual, no solo es indtil sino

también ofensivo.

Resumiendo, el cédigo oral tiene caracteristicas muy precisas. Es
mucho mids libre y permite correcciones y cambios sobre la marcha. No

hay tanta preocupacién por la correccién en términos normativos, importa
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mds la expresividad, la persuasién o la simple transmisién de informacién.
La pronunciacién, por ejemplo y, posiblemente a causa de la rapidez, es
bastante descuidada y de todos modos nunca se ha podido estandarizar.
El nifio que oye “lién”, en vez de “leédn”, “mercao” en vez de “mercado”
repetird estas formas y dificilmente las abandonard, aunque sepa que estd

pronunciindolas mal.

En el cédigo oral, los errores de concordancia no son tan notorios
porque, ademds, siempre existe la posibilidad de corregir, conforme avanza

la conversacién.

El nifio que ingresa a la escuela conoce y domina muy bien este cédigo
oral, con todas las caracteristicas propias de su grupo familiar y social. Es
decir, los nifos llegan a la escuela dominando alguna forma dialectal del
idioma del pais. Pero no conoce mds que eso, lo cual es un gran problema
si queremos que se convierta en un lector, porque los textos se construyen
usando otro cédigo lingiiistico muy distinto, del que él no sabe casi nada:

el cédigo escrito.

EL CODIGO ESCRITO

Habiendo analizado las caracteristicas mds importantes del
c6édigo oral, conviene, ahora, revisar las que corresponden al cédigo
escrito. Vamos a comenzar por explicar cémo se codifica una lengua,

para entender mejor la forma que usamos a la hora de escribir.

Normalmente, en una determinada regién (lldimese nacién),
pueden coexistir distintas lenguas y dentro de cada lengua varios
dialectos. El primer paso para codificar unalengua consiste en seleccionar

solo una de ellas (en el caso de que co-existan varias) y como cada
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una, normalmente, estd formada por varios dialectos, se elige solo uno,
también. Hemos dicho “eleccién” pero no siempre se da. Casi siempre

lo que ocurre €s que un grupo social, no necesariamente mayoritario

_aunque puede suceder_, pero si con poder politico o econdémico

impone su dialecto (su peculiar forma de hablar). (108)

Una vez que se ha seleccionado o impuesto un dialecto, se procede
a realizar el andlisis lingiistico, para poder descubrir y elaborar todo
el paradigma de la lengua. Se hacen los estudios: fonolégico, morfo-
sintdctico y semdntico, que corresponden a los tres componentes de

toda lengua.

El estudio fonolégico permitird conocer el sistema de fonemas
(distintos sonidos) (109) que configuran el sistema. Mencionamos este
estudio porque de él dependerd la ortografia que se establecerd para la
escritura (para cada sonido se asignard un grafema _letra_ y las reglas

para su uso).

El estudio morfo-sintictico se hard analizando varias oraciones
(un corpus) en un trabajo conjunto con un hablante nativo de la lengua,
para descubrir las reglas de relacién y funcionamiento de las palabras,
en la cadena sintagmdtica (dentro de una oracién). Con este estudio se
descubre c6mo se conjugan los verbos, cémo se construye el sujeto, el
predicado, cémo se indica el singular o el plural, cémo se manifiesta el

género, etc.

El estudio semdntico nos permite identificar cémo se nombran los

objetos, las acciones, los estados, es decir, qué significa cada palabra.
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Este estudio lingiiistico permitird elaborar:

1. Unagramdtica: que indicard las normas a seguir a la hora de construir
correctamente las oraciones, los parrafos, los textos.
2. Un diccionario: que recogerd las palabras, con su significado, que se

considerardn “cultas” inicamente.
. a ortografia: que indicara las reglas para escribir con correccion ese
3. Una ortografi indicard las regl r ribir con correccién

dialecto.

A partir de ese momento, esta forma dialectal se considerard la forma
estandarizada, es decir, la que todos deben usar cuando quieran comunicarse
con otras personas que provienen de lugares distintos y manejan sus propios
dialectos.

Los usos que se establezcan para esta forma estandarizada se
considerardn la “norma”, la forma “correcta”, la forma “culta”, La sociedad
la llenard de prestigio, de manera que las formas que se alejen de ella se
considerardn “incultas” (110) Esta forma se asociard al sistema educativo
y serd de uso obligatorio para todo profesional o persona que se considere

“estudiada”.

Finalmente, una lengua puede considerarse estandarizada si, una vez
codificada, es aceptada y usada por un grupo social y, especialmente, si
se usa en documentos oficiales, actos religiosos, medios de comunicacién
(exceptuando la prensa amarillista que usa algiin dialecto de los que
pertenecen al cédigo oral), pero sobre todo si se crea, a partir de ella, una

literatura, un cimulo de textos impresos y digitales.

Esta forma estandarizada del lenguaje recibe, ademds, la proteccién
y vigilancia del sistema educativo (que es el encargado de ensenarla a los

nifos y jévenes) y de distintas instituciones que cuidan de que se mantenga
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intacta (entre ellas merece mencién especial las academias de cada
lengua). Asi es como llegamos a crear una forma distinta para escribir,

tan alejada de las formas orales que usamos en la conversacién diaria.

Finalmente esta forma estandarizada del lenguaje se convierte en un
simbolo nacional, que identifica al pais que la usa y contribuye a la cohesién
del pueblo, del pais (111). Gracias a que existe esta forma, compartida por
todos los hablantes de un mismo idioma, nos podemos comunicar con
éxito, en forma oral o por escrito, con personas de otros paises. Gracias a
ella, también, todavia podemos leer el Ingenioso Hidalgo Don Quijote de

la Mancha, aunque fue escrito hace més de 400 afos.

Una vez que se tiene codificada y estandarizada la forma que se
usard en la escritura, se le afaden mds normas y procedimientos en la
estructuracién, propiamente, del discurso escrito. Por ejemplo, hay una
serie de expresiones y términos que solo se usan en la escritura, nunca para
hablar entre nosotros. Expresiones como “por consiguiente, no obstante, en

otro orden de ideas, etc” solo se usan a la hora de escribir.

Existen, también, formas “gemelas” especializadas, unas se usan
Gnicamente en el cédigo oral y otras en el cédigo escrito (en Costa Rica
se puede decir, por ejemplo, a nivel oral que “Hay un aterro (muchisima)
de basura en los parques”, pero no se puede escribir que “El gobierno tiene
un aterro de problemas”). La injerencia de los elementos del c6digo oral en
el cédigo escrito se considera de mal gusto y significa que la persona no es

culta, no sabe escribir, no domina el c6digo escrito.

El cédigo escrito, a diferencia del oral, no permite correcciones sobre
la marcha. Es muy estructurado, debe respetar muchas reglas. Cuenta,
ademds, con muchos recursos que, si bien embellecen el texto, lo hacen

mds complicado para la persona que no domina esta forma estandarizada.
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El nifio que se inicia en la lectura, aunque ya pueda decodificar
palabras, ignora el significado de muchas de las que estdn escritas, no
entiende el papel de los conectores semdnticos (sin embargo, en resumen, al
contrario) no puede descifrar las figuras literarias, ni las estructuras textuales.
Todo esto convierte al lenguaje en una gran barrera para el que no tiene el
dominio y en una herramienta para quien si lo maneja. Por eso es necesario
entender el papel preponderante que juega el lenguaje a la hora de elaborar

un programa de formacién de lectores.
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Fomento a la Lectura en la
Edad Temprana

El hombre que no lee no tiene ninguna ventaja sobre el que no sabe leer.
Mark Twain

Todos los aspectos, que hemos venido analizando a través de este
libro, han tenido como tGnico fin conocer las multiples y complicadas
facetas que presenta la lectura. Si los educadores entendemos muy bien
los distintos aspectos que convergen en un texto, lo que es la verdadera
significacién textual, el papel del cerebro en la actividad lectora, el aporte
del lector, el perfil que debe poseer, sin duda podremos formar mejor al
estudiante en esta tarea, que le servird, ademds, para seguir aprendiendo,
para poder adaptarse a los cambios, para desarrollarse personal y
profesionalmente.

Como pretendemos que nuestros nifios y jévenes sobrepasen lo que
hemos llamado el lector-masa ( ese que si lee los mensajes que llegan a su
teléfono, pero no es capaz de llenar un formulario porque no lo entiende)
y alcancen la condicién de lector competente, de lector profesional _ un
lector que posee ciertas destrezas y supuestos socioculturales y es capaz
de realizar las operaciones interpretativas que el texto exige , vamos a
requerir confeccionar un programa de lectura que, desde su etapa inicial,
ponga en contacto, a los nifios y nifias, con muchos tipos de texto, con los
que pueda comenzar a ejercitar procesos mentales complejos, para que se
acostumbren, desde pequefos, a captar la significacién de lo que les leen.
Esta seria la primera etapa de un programa de formacién de lectores que
debe continuar hasta el bachillerato.
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Por razones de la temdtica que nos ocupa, nos centraremos en lo
que se deberia hacer en los primeros afios de vida, desde la concepciéon
hasta los siete afos, que consideramos la edad temprana, es decir, toda esa

época en la que el nifno y la nifia requieren que un adulto les lea.

LOS NINOS DE HOY

Lo primero que tenemos que tomar en cuenta es que €sos Nninos
pequefos viven en un mundo muy distinto al que tuvieron su padre y
su madre _aunque estos sean, todavia, personas muy jévenes_ pues los
cambios se han dado de manera vertiginosa en muy poco tiempo. El nifio
de hoy crece rodeado de muchos aparatos tecnolégicos (aunque provenga
de un hogar de escasos recursos). Cuando nace se encuentra con que, en su
hogar, ya hay television, radio y a lo mejor teléfono. La computadora no le
serd extrafia, ya sea porque sus padres poseen una o algin vecino. Puede que
muchos de ellos encuentren en sus casas aparatos para jugar con videojuegos,
ademads de juguetes bastante electrénicos, como libros con pantallas, aparatos
musicales que se conectan al IPod, etc. Es decir, para todos los bebés que
ya existen o vienen en camino, la tecnologia formard parte habitual de su
mundo. Ellos la verdn y la usardn con mucha naturalidad. “Los nifios de
hoy en dia adoptan la tecnologia muy rdpido, no le temen, por el contrario,
les fascina. Para ellos el Internet no es una nueva tecnologia, pues ha estado
alli desde que nacieron”, afirma Greg Childs. (112)

El que el nifio esté inmerso en un mundo tan moderno, tan
tecnolégico y él mismo posea una predisposicién, hacia el manejo eficiente
de tantos aparatos electrénicos, no nos garantiza que pueda llegar a ser

un buen lector. Una cosa no conduce a la otra. M4s bien esta situacion le
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complica la tarea, porque se ha ampliado y transformado, muchisimo, la
comunicacién humana, como hemos analizado a través de este libro.

Estos nifos, ademds, estdin muy estimulados por el medio ambiente,
crecen rodeados de imdgenes y sonidos, que van mds alld de los que brinda
la naturaleza. Son imdgenes y sonidos creados por el hombre. Esto los
convierte en seres muy curiosos, muy activos (a veces demasiado) todo lo
quieren experimentar, todo lo quieren usar, son muy independientes y en
cuanto han entendido cémo funciona algtin equipo o artefacto, rechazan la
ayuda de los adultos. También son nifios que crecen en guarderias, centros
maternales, que socializan muy pronto con otros nifios, pero reciben poco
tiempo de sus padres. Todo esto los hace distintos y todo esto influye en su

cardcter y en su aprendizaje.

Los educadores y los padres no podemos ignorar las caracteristicas
de los nifios de hoy ni la oferta de comunicacién y de informacién que la

sociedad moderna pone al alcance de casi todos.

{CON QUE CUENTA EL NINO PARA INICIAR LA LECTURA?

Como el texto es un producto intelectual que requiere de un
lector inteligente, que pueda razonar, deducir, contrastar, inferir, etc.
para poder procesar la informacién y transformarla en conocimiento
propio, que debe contar con la capacidad de memoria (para recuperar
la informacién enciclopédica guardada y almacenar la nueva), que debe
disponer de un buen manejo del lenguaje (y hasta de varios lenguajes)
y del dominio de la mecdnica de la lectura, segtn cada idioma, hay una
serie de requisitos (antecedentes de la lectura) que se deben cumplir,
con mucha anterioridad, para augurar un lector exitoso:
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a. Un cerebro lector:

La lectura, como nos ensefid el Inca Atahuallapa _en el texto al
inicio de este libro_ no es innata, sino adquirida. Es una tarea mds que se
le agregé a las muchas que ya realizaba el cerebro. Durante miles de afos el
cerebro humano no se vio obligado a leer. Esta actividad es relativamente
reciente, inici6 hace alrededor de 6000 afios (nuestra especie lleva unos
150 000 en la Tierra). De manera que nuestro cerebro tuvo que aprender
a leer y eso, también, lo cambié.

El cerebro humano ya tenia un “cableado neuronal” especializado
en captar y procesar imdgenes y sonidos. Esta misma estructura es la

, . 1. . . «
que usé y especializé en captar letras, palabras y significados. “Somos el
producto de la evolucién y la evolucién no puede mirar hacia delante y
plantearse cudl es la mejor manera de hacer algo. La evolucién simplemente
existe, es un mero proceso de seleccién natural. A veces eso conduce a
mejoras fantdsticas, pero otras veces da lugar a cosas que son chapuceras

y desastrosas”, afirma Gary Marcus.(113)

Precisamente porque aprovechamos estructuras existentes para un
trabajo nuevo es que, mientras leemos, corremos el riesgo de distraernos,
a causa de lo que seguimos viendo, oyendo, oliendo, etc, de perdernos
en nuestros pensamientos internos _distintos a los que surgen a partir de
la lectura_, porque estamos empleando “equipo” cerebral que se usa, a la
vez, para muchas otras tareas. Si fuéramos como una computadora (y aqui
nos gana la tecnologia) tendriamos un sistema especial, una especie de
mddulo solo para leer, nada nos distraerfa y harfamos la tarea de manera

muy eficiente, pero nuestro cerebro no funciona asi. (114)

En todo caso, y a pesar de la imperfeccién, nuestro cerebro es
capaz, gracias a su plasticidad, especificamente, de aprender a leer con
bastante facilidad y eso es lo que importa. El nifio cuenta con un cerebro
que estd listo para percibir y procesar imdgenes, que son las condiciones
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necesarias para que se dé la lectura. Nacemos con un cerebro que ya es
capaz de procesar los sonidos y las imdgenes (y las letras entran dentro de
esa categoria). Como sefial elocuentemente el cientifico cognitivo Steven
Pinker, “Los nifios tienen el cableado para el sonido, pero la letra impresa
es un accesorio opcional que debe ser fijado rdpido y concienzudamente”
Para adquirir este sistema antinatural, los nifios precisan de unos entornos
educativos que sustentan todas las partes del circuito que han de ser
fijadas para que el cerebro lea”, afirma Maryanne Wolf y con ello destaca

el importantisimo papel del adulto en esta tarea. (115)

En sintesis, nuestros nifios cuentan, a nivel cerebral, con el equipo
necesario_ aunque no sea exclusivo_ para leer y los adultos tenemos que
aprovechar y potenciar esa facilidad. Lo que debemos hacer, en esta etapa,
es estimular su actividad cerebral mediante juegos, canciones, juguetes, toda
clase de imdgenes, musica, paseos y todo lo que, tradicionalmente, hemos
hecho en nuestros hogares. Adicional a esto podemos aprovechar algunos
programas de televisién, o de la computadora, si es posible, programas
apropiados a su edad, sobre animales, historias muy simples, con una
estructura sencilla. Es importante que el nino agudice la vista, el oido, perciba
detalles, sonidos porque eso le ayudard, después, a distinguir y reconocer los
sonidos (fonemas) y las letras (grafemas). “El cerebro de un nifio pequeno
se prepara para leer bastante antes de lo que uno jamds sospecharia, y utiliza
para ello casi toda la materia prima de la primera infancia, cada imagen,
cada concepto y cada palabra. Y lo hace aprendiendo a utilizar todas las
estructuras importantes que constituirdn el sistema de lectura universal del
cerebro”, afirma Marianne Wolf y destaca, a la vez, la importancia de estas
actividades como antecedentes de la lectura. (116) y mds adelante agrega:
“ Antes de que aprendan a reconocer una letra automdticamente (...) los
nifos tienen que convertir algunas de sus neuronas del cértex visual en
especialistas en detectar el minutsculo y exclusivo conjunto de rasgos de
cada letra”. (117)
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Claro que potenciar su cerebro, en esta edad temprana, no es
Gnicamente ejercitar al niflo en reconocer letras. Lo mds importante es
interrogarlo, muy a menudo, sobre lo que hace, lo que hay en el medio
ambiente, lo que le leen y prestar atencién a sus respuestas. Hay que
ensefarlo a pensar y para ello nos podemos valer tanto del juego normal
como de los juegos diddcticos, de los juegos tradicionales como de los

novedosos juegos electrénicos.
b. Lenguaje:

Vimos, en el capitulo anterior, como el nifio adquiere, muy
pronto, el lenguaje. Aprendimos que al ano ya dice unas tres o cuatro
palabras y que a los dos afos ya se comunica sin problemas, produce
oraciones gramaticalmente correctas y cuando “inventa” nuevas palabras
_ porque en esa etapa se da una gran creatividad lingiiistica_ lo hace
respetando las leyes fonol6gicas de su idioma. Como antecedente de la
lectura podriamos pensar que, en lo que respecta al lenguaje, tendria el

problema resuelto, pero eso no es cierto.

No es cierto porque no se escribe como se habla y el nifio solo ha
tenido oportunidad de aprender el cédigo oral: la forma dialectal que
se usa en su casa, en su comunidad. Ese cédigo oral no le sirve para
leer. La lectura exige un manejo, muy eficiente, del cédigo escrito y, en

la edad temprana, el nifio estd muy lejos de aprenderlo.

Si el adulto intenta leerle un cuento, por ejemplo, ripidamente
se percata de que el nifio no estd entendiendo las estructuras ni el
léxico, es decir, no se estd dando la comprensién lectora. La sensacién

es como si estuviéramos usando otro idioma. Voy a contar la experiencia
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con Sofia, una nina de tres anos. Cuando le comenzaron a contar
Cenicienta y Blancanieves, se aficiond a los cuentos de hadas. Sentia
verdadero placer por esas historias. Sus padres le compraron, también,
la versién en peliculas. Un dia, después de ver Cenicienta, comenzé
a pedirle al papd que se casaran, el papd le explicaba una y otra vez
que no podia porque ya estaba casado con su mamd. Ella se resignaba
con tristeza, pero al dia siguiente volvia con la misma peticién y el
papd le repetia lo mismo. A veces ella agregaba: _ estd bien, eres el
principe de mami. Y el papd le decia: _si, soy el principe de mami.
Asi pasé el tiempo hasta que un dia, viendo la pelicula, ya al final,
justo cuando Cenicienta baila con el Principe y el narrador dice “Y se
casaron y fueron muy felices”, ella le pedi6 a su pap4, insistentemente
que se casaran y él entendid, por primera vez, que lo queria decir era
que bailaran. Asi lo hizo y ella qued¢ feliz porque se habian casado y
el papd mds feliz porque habia entendido la confusién de su hija y le
aclar6 que eso no era casarse que era bailar. Cuento esto, a modo de
ejemplo, solo para que tratemos de imaginar la cantidad de enredos y
confusiones, a nivel de lenguaje, que debe existir en la cabecita de los

ninos, sin que nosotros nos podamos dar cuenta.

Alosadultos, incluyendo los educadores especializados en el tema,
nos cuesta mucho entender esta situacién. No comprendemos ;por qué
si el nifo no tiene problemas para comunicarse ni para entender a los
demds; si dispone de un léxico bastante amplio y entiende el significado
de muchas palabras, no puede entender lo que le estamos leyendo? Pero,
ciertamente, el nifo no puede. Como vimos en el apartado anterior, se

trata de dos formas del lenguaje muy distintas.
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Veamos estos dos ejemplos tomados de Cenicienta y Blancanieves:

“Habiaunavez un gentilhombre que se cas6 en segundas nupcias
con una mujer, la mas altanera y orgullosa que jamas se haya
visto. Tenia dos hijas por el estilo y que se le parecian en todo”.

La Cenicienta

“Erase una vez una hermosa reina que deseaba ardientemente
la llegada de una nina. Un dia que se encontraba sentada junto
a la ventana en su aro de ébano, se picé el dedo con la aguja, y
pequenas gotas de sangre cayeron sobre la nieve acumulada en
el antepecho de la ventana. La reina contemplé el contraste de

la sangre roja sobre la nieve blanca y suspir6”.

Blancanieves

Aqui encontramos vocabulario absolutamente desconocido
por los ninos: gentilhombre, nupcias, altanera, ardientemente, aro de
ébano, antepecho... y estructuras del cédigo escrito complicadisimas,
aun para un nifio mayor, como “Tenia dos hijas por el estilo” que

resume, sin repetir, los defectos de la madre. Es por eso que hemos
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insistido, una y otra vez, en que el cédigo escrito corresponde a una
forma distinta del cédigo oral y por eso al nifio no se le puede leer,
simplemente, porque entenderia muy poco y, a lo mejor, nada.

Manejar el cédigo escrito significa familiarizarse con la forma
estandarizada del lenguaje, con todo ese léxico que se considera
culto, que estd en los diccionarios, con todas las reglas gramaticales,
ortograficas y de puntuacién pero, sobre todo, con las distintas maneras
de estructurar el texto escrito. Sin duda, no podemos esperar que los
nifios, en esa edad temprana, posean tal bagaje lingiiistico. Es posible
que conozcan algunas expresiones y alguna que otra palabra _de las
que hemos definido como “cultas”_ por influencia de la televisién, del
cine y de los videos (que en general emplean, en la traduccién de sus
programas, la forma estandarizada del lenguaje, pues esperan venderlos
en todos los paises que hablan ese idioma), pero unas cuantas palabras
no es suficiente. Todavia sigue siendo un cédigo desconocido para

ellos.

Surge, entonces, la pregunta ;cémo resolvemos este problema
que parece ser ciclico? Durante afos se solucion6 con una medicina que
hizo mds dafio que la enfermedad: los libros para nifnos se elaboraban
respetando una condicién: debfan tener un vocabulario conocido
por el nifio y solo se podian agregar unas cuantas palabras nuevas,
desconocidas. Eran libros con vocabulario controlado (muchos se
siguen usando, todavia en nuestros paises). Esta costumbre, sin duda,
impedia el desarrollo lingiiistico del nifo. No permitia potenciar su
capacidad lingiiistica, tan necesaria para acceder a los textos escritos

corrientes.

De manera que es verdad que el nifio si posee un léxico, si tiene
un cierto dominio del lenguaje a muy corta edad, pero ese reducido

bagaje lingiifstico solo le sirve para comunicarse, de manera oral,
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con su familia y con los de su grupo social. Si queremos que el nifno
pase del cédigo oral, que domina, a la forma estandarizada del lenguaje,
que desconoce, no podemos usar con ellos sélo libros con vocabulario
controlado_ como ocurre con muchos de la llamada Literatura Infantil y
con los textos escolares_. Para lograr este paso tendriamos que combinar este
tipo de libros, con narraciones orales e introducir, poco a poco, pequefios
textos _no pensados para niflos_ que si manejan un lenguaje estandarizado.
Al usar estos dltimos tenemos que ir explicindoles lo que significa cada
palabra o cada expresién y ayudarles con mds frecuencia. No podemos solo
leerles, eso es un error, hay que explicarles y hay que interrogarlos, cada
cierto tiempo, para comprobar si la compresién se estd dando o no. “Los
lingiiistas especializados en la infancia, como Jean Berko Gleason, insisten
en que cada vez que un nifno aprende a nombrar algo (...) un cambio
cognitivo de gran importancia también ha empezado a conectar el sistema

en desarrollo de la lengua oral a los sistemas conceptuales asimismo en

desarrollo”, afirma Maryanne Wolf. (118)

Para potenciarla capacidad lingiiistica del nifio, también podemos
recurrir al cine, a la televisién, a los videos, porque las imdgenes facilitan
muchisimo la comprensién de nuevos conceptos y porque también en
ellos, como ya comentamos, se usa la forma estandarizada del lenguaje
y el nifno va adquiriendo ese léxico que la sociedad considera “culto”,
“prestigioso” y se familiariza con expresiones idiomdticas, que son
propias del cédigo escrito.

El aprendizaje del cédigo escrito, de esa forma estandarizada del
lenguaje, no finaliza nunca, por mds estudiados que seamos. Hay que
seguir aprendiendo y estar atentos a las reglas, sobre todo porque la

sociedad desprestigia a quien se aleja de la norma. (119)

La tarea, entonces, con respecto al lenguaje y a la preparacién de
ese futuro lector exitoso, desde esta etapa temprana, consiste en potenciar
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y enriquecer el léxico que maneja el nifio. Ya domina un cédigo, ahi no
se necesita mayor trabajo, el esfuerzo debe concentrarse en que llegue a
dominar el otro, el cédigo escrito, es decir, la forma estandarizada del
lenguaje y las estructuras que se emplean a la hora de escribir.

El nifo, conforme se acerca a los textos literarios, noticiosos o de
la vida cotidiana (como serian las senales de trdnsito en las carreteras,
facturas, anuncios, etc) se familiariza con su silueta estructural y con las
expresiones propias del género y comienza a funcionar como un lector.
Por ejemplo, cuando escucha “Habia una vez...” o “En un reino muy
lejano...” comienza a aprender que esta estructura narrativa (que a los
adultos nos parece tan sencilla) lo conecta con un mundo que, si bien no
lo puede ver, no lo conoce, no lo puede tocar, tiene que asumir que existe

y aceptarlo como verdadero.

Desde las primeras experiencias lectoras ya se inicia esa especie
de contrato (como diria Eco), entre el autor y el lector, de aceptar como
verdadera toda la ficcién que el texto nos va entregando, aun sabiendo
que es ficcién. Es verdad que es complicado para un nino, pero es a
este tipo de estructuras lingiiisticas, ademds del léxico (nosotros no
tenemos reinos, por ejemplo) a las que me refiero cuando digo que el
lenguaje se puede convertir en una barrera insalvable para el lector, que
se inicia, si no lo trabajamos, adecuada y concienzudamente, desde la

edad temprana.
c. Mucho material

Otro de los aspectos con los que cuenta el niflos de hoy es la
gran cantidad y variedad de materiales de lectura, que la sociedad le
pone a su alcance. Textos hay por todas partes y de todos tipos, muy
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ligados, también, a distintas plataformas de comunicacién. Nuestra
sociedad nos ha inundado de materiales de lectura, imdgenes, sonidos.
El problema no es que falten materiales de lectura, el problema, mis
bien, es que hay demasiados.

Muy pronto, los pequefios comienzan a reconocer los logos de
los productos de su preferencia y “leen” el nombre de la marca sin
problemas. Eso nos confirma que su cerebro estd listo para procesar
imdgenes. “El siguiente paso es la comprensién cada vez mayor de
las ilustraciones. (...)Este avance se debe a que el sistema visual ya
funciona a pleno rendimiento hacia los seis meses, la atencién tiene un
largo camino por delante hasta la maduracién y el sistema conceptual
crece dia a dia a pasos agigantados. A medida que la capacidad de
atencién aumenta, mes a mes, también se incrementa el conocimiento
que el bebé tiene de las imdgenes familiares y crece su curiosidad por

las novedades”, opina al respecto Maryanne Wolf. (120)

Lo que tenemos que hacer, durante esta etapa temprana, es
ponerlos en contacto con muchos tipos de texto: pueden ser anuncios
recortados de diarios y revistas, dibujos, fotografias, videos en pantalla o
en juegos electrénicos. Todo esto con medida. También es fundamental
que ellos nos vean leer textos en distintos formatos y plataformas.
“Decenios de investigaciones demuestran que la cantidad de tiempo
que un nifo escucha leer a sus padres y a los demds seres queridos
predice con bastante exactitud el nivel de lectura que alcanzard afios

después. (121)

Siempre es importante  dedicar un espacio, especial,
principalmente en la tarde o a la hora de dormir, a la lectura de
textos escritos o de imdgenes. Este encuentro con los materiales de
lectura son los que nos ayudardn a desarrollar las habilidades mentales
superiores del nifio, indispensables en un buen lector y enriquecerdn su
vocabulario, su dominio del cédigo escrito.
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Si hay posibilidades, también es bueno ponerlos en contacto
con la computadora de la casa, pues es un equipo que formard parte
de su vida cotidiana, conforme crezca y serd un medio excelente para
comunicarse con otros y para informarse cuando lo requiera.

Estos encuentros con la lectura, en esta edad temprana, en la que
hay que tomar al nifio en sus brazos, y sentarlo en el regazo, reforzarin,
sin duda, el vinculo afectivo y placentero entre la lectura y la sensacién
de afecto, de placer, de relajacién, de tranquilidad, de paz. Aunado
a estos sentimientos de amor y placer, los nifios, a través de estas
primeras lecturas, aprenden a experimentar nuevos sentimientos, lo
que los prepara para entender emociones mds complejas y, sobre todo,
a ponerse en el lugar del otro, una habilidad que se aprende a través de
los textos, pero que se practica en la convivencia diaria con los demis.

(122)

Esto, como antecedente de la lectura _que es la plataforma que en la
edad temprana se construye_ es fundamental para formar, mds adelante, un
lector profesional.

{DE QUE CARECE EL NINO PARA INICIAR LA LECTURA?
a. Conocimientos enciclopédicos

Nos hemos referido, hasta aqui, a los recursos con los que cuenta el
nifo para iniciarse en el proceso de la lectura: su cerebro y el lenguaje (que
adquiere muy pronto). Ha quedado claro lo importante que es potenciar
las capacidades que ya posee y ponerlo en camino de desarrollarlas y
enriquecerlas ain mds. Hemos insistido, también, en que las bases de
la lectura se construyen cada vez que les leemos o narramos historias,
cuentos y vemos, con ellos, imdgenes. Nos reafirma esta vision Maryanne
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Wolf cuando dice:“ El aprendizaje de la lectura empieza la primera vez
’ , .
que se toma en brazos a un bebé y se le lee un cuento. Con qué frecuencia
ocurra esto, o deje de ocurrir, durante los primeros cinco anos de vida,
resulta ser uno de los mejores indices de prediccién de la capacidad de
lectura posterior. Un sistema de clases poco estudiado divide de manera
invisible a nuestra sociedad; las familias que proporcionan a sus hijos un
entorno fecundo en oportunidades de lenguaje escrito y oral se alejan

poco a poco de aquellas que no lo hace o no pueden hacerlo.

Los nifios que empiezan el jardin de infancia habiendo oido y utilizado
miles de palabras, cuyos significados ya han comprendido, clasificado y

almacenado en su tierno cerebro, parten con ventaja”. (123)

Sin embargo, estos dos antecedentes de la lectura no son
suficientes para iniciar este proceso. Todavia falta comenzar a introducir
en ellos un conocimiento de la cultura, lo mds amplio que se pueda, de
la tradicién y de la literatura, pues en esta etapa temprana el nifio carece
de ese conocimiento enciclopédico, indispensable para manejarse en el
mundo y para entender los textos. Como antecedente de la lectura,
una buena memoria de largo plazo, con suficientes estructuras de
conocimiento, es indispensable para iniciar la formacién de ese lector

competente que perseguimos.

El trabajo a realizar en este sentido consiste, entonces, en
enriquecer su memoria de largo plazo, su base de datos, lo que hemos
llamado su “biblioteca mental”. El nifio mismo siente esa necesidad
y, alrededor de los 3 afos, comienza a preguntarlo todo, pues al ver
u oir algo, su cerebro busca algtn referente interno, para comprender
la informacién que le ingresa y, al no encontrar nada, da la alerta de
que necesita informacién y es cuando el nifio nos persigue con sus
continuas preguntas. Esto sucede porque, conscientemente, comienza

a crear su base de datos, su biblioteca mental. De ahi, también, la
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importancia de darle respuestas correctas a sus preguntas, pues con

ellas comenzard a construir el andamiaje de su edificio cognitivo.

En las pdginas anteriores, cuando analizamos el texto vy,
principalmente, su cardcter incompleto, vimos el papel que juegan
los conocimientos previos en el proceso de la lectura y como esos
conocimientos _ llamados, también, marcos o esquemas referenciales_
se activan conforme avanzamos en la lectura y vienen en nuestra ayuda
no solo aportando la informacién que el autor omitid, sino también
para agrupar los saberes que nos aporta el texto y poder procesarlos y
guardarlos con mis facilidad. Como el nifo no tiene estos esquemas,
el papel del adulto, en esta edad temprana, debe ser brindarle mucho
conocimiento enciclopédico, para que construya este bagaje, que le
servird para entender el mundo que lo rodea y para comprender los
textos, mas adelante.

En este sentido juegan un papel importante los libros, los juguetes,
los programas educativos de televisién o de computadora, pero lo mis
importante es la mediacién del adulto entre el nifio y estos juegos, pues
serd quien le adicione la informacién que el nifo requiera.

b. El intertexto lector

Finalmente nos vamos a referir a un conocimiento que, si bien se
pareceal enciclopédico, tiene que ver, mas directamente, con el conocimiento
literario y cultural que debe poseer cada lector. Es un conocimiento que se
construye a partir del cimulo de lecturas que haya realizado una persona:
el intertexto lector, definido por Riffaterre (1980) como la “percepcién
por el lector de relaciones entre una obra y otras que le han precedido
o seguido.” (124) El intertexto lector, forma parte de esa competencia

literaria que alcanza un lector maduro, profesional. Se refiere a un paquete
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de conocimientos que todo lector va construyendo, a partir de las lecturas

que ha realizado.

El lector asiduo acumula cédigos culturales: simbolos, figuras,
explicaciones mitoldgicas asi como expresiones literarias, estructuras narrativas,
referencias y datos que corresponden al mundo literario y artistico y es capaz de
identificarlos en las nuevas obras. “El intertexto lector es un componente de la
competencia literaria y, desde el espacio que ocupa en ella, regula las actividades
de identificacién, de asociacién y de conexién en el proceso de recepcidn; se
ocupa de activar y seleccionar los saberes concretos que regulan las reacciones
receptivas ante estimulos textuales”, sefiala Antonio Mendoza. (125) Gracias al
intertexto lector, el usuario reconoce los intertextos de la obra y logra la meta: la
comprension global del texto.

Cuando, en los capitulos anteriores, analizamos la construccién de la
significacién textual, hablamos dela intertextualidad, de como un texto se vincula
con otros, a veces de manera explicita _por medio de citas _ o gracias al artificio
de la connotacién: por el tema que toca, por el estilo, por el ritmo, las alusiones
y sugerencias y que es a través de esta caracteristica que quedan plasmados no
solo el mundo cultural del autor, sino también su época. Ahora bien, cada vez
que un lector lee un texto esta nueva lectura aumenta su edificio de lecturas
previas y esta riqueza serd su intertexto lector_ una herramienta indispensable
en un lector profesional_. “Cada lector posee un intertexto personal, es decir, el
lector va componiendo su competencia lecto/literaria a modo de un mosaico de
citas y de referencias que le permiten reconocer las peculiaridades formales, de
tipologia textual, de recursos expresivos, de connotaciones y de intencionalidad
que parcialmente comparten las distintas producciones literarias entre si. Ese
mosaico estd integrado por las aportaciones consolidadas, sedimentadas de sus

lecturas previas, de sus experiencias literarias y de sus conocimientos”.nos explica
Mendoza. (126)
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En cada acto de lectura/recepcién, agrega este mismo autor, se
activan todos los conocimientos previos relacionados con la literatura
y la cultura que posea el lector, en respuesta a los estimulos del texto
y, de esta manera, el lector puede establecer las conexiones que exige
el texto y alcanzar su significacién. Este acto, en una accién ciclica, se

devuelve al mismo lector amplidndole su intertexto personal.

Sin embargo, si el usuario no posee un intertexto lector abundante, el
texto le puede resultar incomprensible o de muy poco interés. Por ejemplo,
no es lo mismo leer Cien Anos de Soledad, de Gabriel Garcia Marquez,
teniendo en nuestro intertexto lector los conocimientos biblicos sobre el
pecado original y la salida de Addn y Eva del Paraiso, que desconociendo
este relato. Una buena parte de esta obra alude a la Biblia y, poder establecer
esta conexion, es requisito para captar la significacién de la novela.

El éxito en la comprensién de un texto supone que seamos capaces de
identificar claves y reconocer las alusiones, que en el plano de la connotacién
(en el nivel inferencial) contiene el texto.

Ahora bien, el intertexto lector no surge de la nada, ya vimos que es el
producto de una serie de lecturas y, por lo tanto, hay que formarlo. Esto se
logra ampliando la experiencia lectora de los nifios (y si es posible conviene
ponerlos en contacto, también, con obras de arte: pinturas, esculturas,
piezas musicales, etc.). Entre mds se les lea (o lean ellos mismos), mds

aumentari su intertexto lector.

Mendoza recomienda, para iniciar la formacién del intertexto lector,
usar el cuento: “El cuento, como forma narrativa accesible para el receptor
novel se convierte en elemento bdsico para alcanzar el objetivo educativo
de potenciar y desarrollar el intertexto del lector. Puede considerarse,
en suma, como un género con amplias posibilidades para construir,

129



130

CARMEN UGALDE VIQUEZ

advertidamente, un conjunto de saberes operativos y de conocimientos
literarios, que sean asumidos como efectivos interrelacionados en la
competencia literaria y disponibles para diversas necesidades ante una
actualizacién textual. Paralelamente a esta conceptualizacién, destaco que
favorecer la interconexién de contenidos dispares equivale a desarrollar y
educar la capacidad de formular expectativas, de elaborar inferencias, de
construir hipétesis de significado, de advertir intencionalidades, de activar la
sensibilidad receptiva. Y todo ello, en suma, revierte en educar la capacidad
para saber interactuar con el texto, de cooperar en la re-creacién de la obra

y construir una interpretacién”. (127)

Ciertamente los cuentos populares, con toda la tradicién y el folclor
que encierran, son ideales para iniciar la formacién del intertexto
lector, como sefial6 Mendoza, pero también es verdad que todo texto
sirve a ese fin, pues todos aportan datos y referencias que contribuyen a
formarlo yampliarlo. De esta manera, el intertexto lector siempre estd en
constante cambio, lo que, a su vez, beneficia la recepcién de los nuevos
textos. La lectura se convierte en un paseo que va, constantemente, del
interior del texto al interior del lector. Durante el proceso de la lectura,
el texto muestra sus conexiones sus alusiones a otros textos, el lector
los puede identificar, si cuenta con referentes en su intertexto lector y
de esta manera logra construir el significado. “La lectura de un texto
cuya tipologia estd catalogada en nuestro intertexto y conocimiento
convencional previo presenta menores dificultades de comprensién”,
sefala Mendoza.

A la hora de formar este intertexto lector, en los nifos, conviene
mantener un didlogo que les permita establecer, con la ayuda del adulto,
las conexiones con otros textos. De esta manera el nifo aprenderd a
reconocer tipos de narraciones, expresiones, ciertas estructuras, fuentes,
asi como ciertas estrategias narrativas que usan los escritores. Estas
habilidades servirdn, mds adelante, para desenvolverse con éxito en
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sus lecturas.“El intertexto lector aporta los referentes necesarios para
identificar el intertexto discursivo, de la obra; y entonces puede decirse
que la actividad de recepcidén alcanza su meta: las referencias del texto
se relacionen con los conocimientos y las experiencias del lector’afirma,
una vez mas, Mendoza. (128)

Los adultos tenemos como tarea, en esta etapa temprana, leer
frecuentemente con nuestros nifos y hacerlo usando materiales variados
_ tradicionales y novedosos_ pues muchas de las estructuras textuales,
como se repiten en varias narraciones y tipos de textos, quedardn
grabadas en su memoria y comenzardn a formar el intertexto lector del
nifio que se enriquecerd con cada lectura, pero, principalmente, con el

didlogo que se genere entre el adulto y el nifio en torno a esa lectura.

Para finalizar, tenemos que reconocer que fomentar la lectura en
la edad temprana del nifio no es, necesariamente, ensefarle a leer solito
_aunque puede ocurrir_, es establecer las bases adecuadas y necesarias
paralalectura, es dotarlo de los antecedentes que esta demanda: Preparar
su cerebro para que pueda realizar una tarea mental que serd complicada,
enriquecerles el vocabulario para que identifiquen la terminologia
que van a encontrar en los textos, aumentar su acervo cultural, todos
esos conocimientos enciclopédicos con que se construyen las fibulas
y las narraciones de los textos y, finalmente, comenzar a formarles su
intertexto lector, para que una lectura sirva de alimento a la que sigue
y asi, sucesivamente, por el resto de su vida. Si hacemos esto en los
primeros afos de vida, el nifio llegard a la escuela con mucha ventaja

para convertirse en un lector exitoso.
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Foucault, 1966, etc.)

(31) Morin, Edgar. El Método III. Editorial Cdtedra. Espana. 1999 .P 22
(32) Grau, Abel. Reportaje citado.
(33) Consultar Eco, Umberto. Lector in fabula. Editorial Lumen. Barcelona. 1981

(34) Muchas empresas, cuando elaboran un producto para nifios, acostumbran someterlo
a los criterios de un grupo de madres y ellas, muy rdpidamente, senalan los posibles
peligros, pues las mujeres manejamos un archivo de peligros de millones de afios que

activamos cuando tenemos hijos y nos hace estar muy alerta con ellos.

(35) Término propuesto por Honrad Lorenz , citado por Morin, Edgar. Método IV.
Op Cit. P. 29

(36) El espiritu humano no refleja el mundo: lo traduce a través de todo un sistema
neurocerebral donde sus sentidos captan un determinado ntimero de estimulos que
son transformados en mensajes y c4digos a través de las redes nerviosas y es el espiritu-
cerebro el que reproduce lo que se llaman representaciones, nociones e ideas por las que

percibe y concibe el mundo exterior Morin y Capra. Teorias de la Complejidad.
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(37) Van Dijk, Teun A. Estructuras y funciones del discurso. Editorial Siglo XXI.
1987. P. 91 y sigs.

(38) Morin, Edgar. Esta cita corresponde a las paginas 43-77 de Lintelligence de la
complexité, editado por UHarmattan, Paris, 1999. Publicado en Internet. Traduccién
de José Luis Solana Ruiz.

(39) Van Dijk, Teun A. Op. Cit. P87

(40) Idem. P. 86

(41) “La memoria humana ha sido denominada “el supremo enigma intelectual del
siglo” (Anderson y Bower,) Human associative memory, Winston, Washintong. D.C:
1973).

(42) Goleman, Daniel. Op.Cit. P. 73

(43) Morin. Edgar. Método III, Op.Cit. P20

(44) Idem. P75-76.

(45) Bidlogo que obtuvo el Premio Nobel de Fisiologia y Medicina en 1972 por sus

trabajos sobre el sistema inmunolégico.
(46) Rubenreal. Cerebro humano. Climax del Universo. http://groups.google.es/
group/soc.culture.dominican-rep/browse_thread/thread/bc981711d2b86afa/b86b4e2

3ca7f32a8?Ink=st&q=cerebro&rnum=6 . Publicado: 08-09-1998

(47) Wingfield, Arthur y Byrnes, Dennis L. Psicologia y Memoria Humana. Editorial
Trillas 1988. P. 15

(48) Morin, Edgar. Método III, Op.Cit . P68
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(49) Wingfield, Arthur y Byrnes, Dennis L. Op.Cit. P. 323

(50) Idem. P15

(51) Morin, Edgar. Método IV, Op.Cit . P 20.

(52) Goleman, Daniel. Op.Cit. P 96-97

(53) Idem. P 85

(54) Wingfield, Arthur y Byrnes, Dennis L. Op.Cit. P. 277

(55) Morin, Edgar. Método III, Op.Cit. P. 114

(56) Goleman, Daniel. Op.Cit. .84

(57) Para mds informacidn sobre este tépico se puede consultar en Internet el programa
REDES, de Televisién espanola. Ademds Edelman afirma que: “El cerebro puede
hablarse a si mismo y el cerebro consciente puede usar sus discriminaciones para planear
su futuro, narrar su pasado y desarrollar un yo social.

Citado por Ripalda, Irene. Algunas ideas de Gerald Edelman sobre el darwinismo
neuronal. http://www.elementos.buap.mx/num57/pdf/51.pdf. Consultado 27-08-
2009

(58) Morin, Edgar. Método III, Op.Cit. P. 20

(59) Wingfield, Arthur y Byrnes, Dennis L. Op.Cit. P.18

(60 Idem. 174

(61) Idem. P218
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(62) Goleman, Daniel. Op.Cit. P 73-74

(63) Nota: Los estudiantes, cuando van a un examen de “memoria” como llaman ellos a
esas evaluaciones que consisten en repetir datos en vez de razonar, analizar, interpretar
lo estudiado, usan una frase que ilustra lo que es esta memoria: “no me mueva” porque

voy para examen de tal materia, dicen ellos, como si al moverlos desordenara esa “bodega

informativa”.

(64) Van Dijk, Teun A. Op. Cit. P. 78-79

(65) Wingfield, Arthur y Byrnes, Dennis L. Op.Cit. P, 29

(66) Goleman, Daniel. Op.Cit. P75-76

(67) Van Dijk,Teun A.. Op. Cit. P83

(68) Wingfield, Arthur y Byrnes, Dennis L. Op.Cit. D, 24

(69) Vygotsky, Liev S. Psicologia del arte. Barral Editores. Barcelona. 1972. P. 75
(70) Eco, Humberto. Lector in fabula. Editorial Lumen, Barcelona, 1999.
(71) Morin, Edgar. Método III. Op.Cit. P. 39

(72) Van Dijk, Teun A. Op. Cit. P. 83

(73) Idem. P126

(74)  Consultar Sartre, Jean Paul. Escritos sobre literatura. Editorial. Alianza.

Madrid. 1985

(75) Nota: Esto lo dijo el escritor costarricense Joaquin Gutiérrez, en una conferencia

dictada, hace varios anos, en la Universidad de Costa Rica.
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(76) Morin, Edgar. Método 111, Op.Cit. P. 39

(77) Tomado del Semanario Universidad de Costa Rica. P6 del 13 al 19 de mayo de
2009.

(78) Block de Behar, Lisa. Una retérica del silencio. Editorial siglo XXI, México
1984. P. 54

(79) Morin, Edgar. Método III, Op.Cit. P. 108
(80) Block de Behar, Lisa. Op. Cit.. P69

(81) Solis, Ester. “La Encajera de Vermeer (Lectura de Imagen)”, Universidad de

Costa Rica, San José, 2008. Fuentes consultadas para este estudio:

* Wikipedia, “La Encajera”. Direccién: http://es.wikipedia.org/wiki/La_encajera.
Consultado setiembre 2008.

* ArteEspana. “Pintura Barroca en Holanda”. Direccién: http://www.arteespana.
com/barrocoholanda.htm. Consultado en setiembre 2008.

* ArteHistoria. “La Encajera de Vermeer”. Direccién: http://www.artehistoria.
jeyl.es/historia/obras/1502.htm. Consultado en setiembre 2008.

e The Essential Vermeer. “Lace and lacemaking in the Time of Vermeer”.

Direccién:  http://www.essentialvermeer.com/lace/lace.html. Consultado
setiembre 2008.

(82) Confucio (551 AC-478 AC) Filésofo chino.

(83) Guiraud, Pierre. La semdntica. Fondo de Cultura Econémica. México,1960. P36-38

(84) Maryanne Wolf. Op.Cit. P25

(85) “Si leemos un texto, la formacién del sentido es un proceso dial6gico/recursivo:

las palabras mds usuales tienen muchos sentidos virtuales, dependiendo la precision del
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sentido de una palabra en una frase del sentido de las palabras que forman parte de la
misma frase o el mismo discurso; el sentido de estas diferentes palabras adquiere forma
en funcién del sentido global de la frase o discurso, el cual adquiere forma en funcién
del sentido particular de las diferentes palabras. De este modo comprendemos la frase
a partir del sentido de las palabras al mismo tiempo que el sentido de las palabras se
cristaliza a partir del que emerge de la frase. Afiadamos que recurrimos al contexto para
aclarar el sentido del texto, cosa que hace que toda lectura de un texto dificil o de una
lengua extranjera se haga a partir de una dialdgica recursiva palabras- texto-contexto hasta

el surgimiento definitivo del sentido”. Edgar Morin El Método III Op.Cit. P116

(86) Morin, Edgar. El Método V: La humanidad de la Humanidad. Editorial Cdtedra.
Madrid. 2003. P. 112

(87) Consultar Eco, Umberto. Lector in fabula. Editorial Lumen. Barcelona. 1981.
(88) Maryanne Wolf. Op.Cit. P. 34
(89) Block de Behar, Lisa. Op.Cit. P70-71

(90) Idem. P. 53

(91) Rodriguez Caravaca, Allan . Carta publicada por el diario La Nacién de Costa

Rica, en su version digital nacion.com. 7-04-20009.
(92) Block de Behar, Lisa.. Op.Cit. P. 77

(93) Ducrot, Oswald y Todorov, Tzvetan. Diccionario enciclopédico de las ciencias
lingiiisticas. editorial Siglo XXI. México.1978

(94) Charpentier, Jorge. Ta tan llena de mar y yo en un velero. Editorial Costa Rica. Costa
Rica. 1984

(95) Van Dijk, Teun A. Op. Cit . . 83.
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(96) Vygotsky, Liev S. Op.Cit. P. 124
(97) Wolf, Maryanne. Op.Cit.P. 184

(98) Citados en El intertexto lector, Antonio Mendoza Fillola, Biblioteca

Virtual Miguel de  Cervantes.  http://www.cervantesvirtual.com/servlet/

SirveObras/12470624320125064621457/index.htm
(99) Consultar Barthes, R .Théorie du texte. 1973.

(100) Teun A. Van Dijk distingue dos tipos de memorias: la memoria de corto plazo
y la memoria de largo plazo. Para mds informacién constltese el libro “Estructuras y

funciones del discurso”. Pigs. 77 y sgts.
(101) Van Dijk, Teun A. Op. Cit . P88
(102) Luria, A. R. Lenguaje y Pensamiento. Editorial Barcelona, 1980.

(103) Citado por Hudson, R.A. en Lasociolingiiistica. Editorial Anagrama. Barcelona.1981.
P231

(104) Nota: En este punto son idénticos el discurso oral y el texto escrito que, como vimos
ampliamente, es incompleto y omite las cldusulas que el lector ya conoce o puede deducir.
Podemos concluir que el lenguaje, en su funcién comunicativa _ ya sea oral o escrito_ siempre
va a tener ese cardcter incompleto y que el interlocutor o el lector lo tendrdn que completar,

para lograr la comunicacién y comprensién del mensaje.

(105) Nota: Los nifios usan estas formas del lenguaje aninado solo cuando representan papeles

y unos hacen de adultos y otros de ninos: juegan de escuelita, de casita, de doctores.

(106) Conjuga poner como comer (comiste).
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(107) Nota: Un dialecto es una variante lingiiistica que, a pesar de algunas diferencias,
permite que los hablantes de ese idioma se entiendan entre si, sin necesidad de estudiar,

previamente, esos cambios.

(108) Como sucedié en Espafia, que de todas las lenguas que se usaban, hace unos mil

afos, se selecciond primero el castellano y de esta el dialecto que hablaban en Castilla.
(109) Aléfonos y archifonemas.

(110) Tal como lo explica Bloomfield, Leonard en Habla culta e inculta. En Antologia
de estudios de Etnolingiiistica y Sociolingiiistica de Garvin y Lastra. Universidad
Auténoma de México.1984

(111) Consultar Fishman, Joshua. Sociologia del lenguaje. Ediciones Cdtedra. Madrid
1982

(112) Greg Childs ha trabajado por 25 afios en medios para ninos, ha disefado estrategias
multimedia y propuestas interactivas para la BBC de Londres y sus canales infantiles
CBeebies y CBBC; el canal infantil de Al Jazeera; Zenith Entertainment y Walt Disney
Television Animation en los Estados Unidos; Samoa Entertainment y SIP Animation
en Paris; y Create Media Ventures en el Reino Unido. Su compaiia, Childseye Cross
Media Consulting, se especializa en propuestas de comunicacién para nifos y jovenes,
con plataformas tecnoldgicas multimedia. Interactividad, el “espacio” de los nifios de

hoy. http://www.comminit.com/es/node/281001/338

(113) Entrevista realizada por Eduard Punzet en el Programa Redes, de Televisién

Espanola.

(114) Aunque algunas investigaciones recientes han sugerido que tal vez si hay un drea
que podria estar mds especializada en la lectura “Por ello sorprende el articulo publicado
recientemente en la revista Neuron y firmado por Laurent Cohen y colaboradores.

Gracias a un caso fortuito (un paciente epiléptico que requirié cirugfa cerebral), los
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cientificos tuvieron la oportunidad de probar las habilidades lectoras de una persona
antes y después de que se eliminara cierta drea cerebral presuntamente relacionada
especificamente con el reconocimiento visual de palabras.

Antes de la operacién, el paciente tardaba unos 600 milisegundos en reconocer una
palabra de 3 a 9 letras. Ya operado, tardaba mil milisegundos en reconocer una de tres
letras, y 300 milisegundos mds por letra extra. Este déficit de lectura, llamado “alexia”,
comprueba que el 4rea estudiada efectivamente permite reconocer las palabras por su
forma, sin tener que deletrear; funcién indispensable, dice Zaid, para la buena lectura.
Queda por explicar el problema de cémo, en los sélo seis mil afnos en que ha
existido la escritura, pudo evolucionar un drea cerebral especializada para leer. http://
lacienciaporgusto.blogspot.com/2006/04/el-cerebro-lector.html  Publicado el 26 de
abril de 2006, El cerebro lector, Martin Bonfil Olivera.

(115) Wolf, Maryanne. Op.Cit. P. 36

(116) Idem. P103

(117) Idem. P114

(118) Idem P.106

(119) Hay que ver lo que pierde un jefe cuando envia una nota, a sus subalternos, y esta

va con errores de ortografia.
(120) Wolf, Maryanne. Op.Cit. P105
(121) Idem. P104
(122) Para ahondar mds en este tema consultar Wolf, Maryanne. Op.Cit. P. 101 y sgs.

(123) Wolf, Maryanne. Op.Cit. P37



LAS RUTAS DE LA LECTURA 147

(124) Mendoza Fillola, Antonio. El intertexto lector , Biblioteca Virtual Miguel de
Cervantes. http://www.cervantesvirtual.com/servlet/SirveObras/12470624320125064
621457/index.htm. Pdgina consultada en julio 1 del 2009.

(125) Idem.

(126) Idem.

(127) Idem.

(128) Idem.
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