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Prélogo

Toda persona nace y se desenvuelve dentro de un ambiente cultural y el
lenguaje es factor integrante y expresion de ese ambiente. Por consiguiente, el
desarrollo del lenguaje es una parte del proceso mediante el cual la persona
asimila el ambiente sociocultural. La educacion media tiene el cometido
irrenunciable de continuar con la promocion de ese desarrollo que implica, entre
otros, el aprendizaje de la lectura y la escritura por parte de los estudiantes. Y al
hacerse mencién al aprendizaje en la educacién formal, inmediatamente, tiene
lugar la aparicién de su contracara: la ensefianza. La de la lectura, como cualquier
otra ensefanza, tiene que navegar la tensién entre imposicion y libertad. Y
aunque filoséficamente sea completamente compartible lo expresado por
Gadamer(2006)', quien afirma que una de las cosas que le parecen mas
misteriosas es qué cosa es leer y como tiene lugar la lectura, cuando se
encuentran en el aula con sus estudiantes, los docentes tienen que ensefarles a
leer.

En este sentido, esta publicacion dirigida a los docentes de educacion media
constituye un valioso apoyo dado que encabeza una serie de materiales (Bloc 3,
Bloc 4 y Bloc 5) orientados a convertir a cada estudiante en un sujeto lector y
aunque en menor medida también en un sujeto escritor. En ella se explicita que la
elaboracién de los materiales esta concebida en funcién de las Pautas de
referencia sobre niveles de lectura en espafiol como primera lengua en las que se
establecen categorias parametrizadas donde se describe el perfil de cada tipo de
lector. Asimismo, en este Bloc 0 se fundamenta la concepcion de lectura en la que
se sustentan los materiales, se explica qué es un Bloc, cdmo esta organizado,
cuales son sus propodsitos y se expone una presentacion de cada Bloc enla que se
registra a qué perfil de lector esta dirigido, qué tipo de actividades se proponen,
cuales son los supuestos tedricos en los que se cimientan, qué estrategias se
despliegan y finalmente, a modo de ejemplo, una de las actividades propuestas
con la formulacién de un posible recorrido para su resolucién. Estas actividades
resultan interesantes en el sentido de promover la reflexién, estimular la natural
curiosidad intelectual que es propia de los jovenes y propender a la realizacion de
un trabajo autonomo tendiente a la apropiacién de la escritura.

Por otra parte, las actividades planteadas no fueron ideadas como una
formula rigida a ser seguida por los docentes sino como una bateria de
situaciones de lectura con las que el docente puede contar y utilizar de acuerdo
con las necesidades y peculiaridades de cada uno de sus estudiantes dado que,
como se sostiene en la pagina 19, “no todos los estudiantes poseen iguales
competencias lectoras, ni aprenden de la misma manera ni con el mismo ritmo o
velocidad”. Resultan, a su vez, acciones de ensefanza disefiadas y elaboradas a
partir de la experiencia y la dedicacion de largos periodos de ensayo, analisis y

'Gadamer, Hans-Georg (2006) Estética y hermenéutica. Madrid: Tecnos
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reflexion por parte de los docentes y especialistas integrantes del PROLEE. La puesta
a prueba de estas acciones, asi como su consideracion, observacion, examen y
reflexién, por parte de los docentes de educacién media se convertira en insumos para
su desarrollo profesional y en definitiva repercutira en el mejoramiento del aprendizaje
de lalectura por parte de los jovenes y en la toma de conciencia de que durante toda su
vida estaran aprendiendo a leer puesto que con el transcurrir del tiempo estaran
expuestos a textos diferentes, desconocidos y cada vez mas complejos.

En sintesis, las actividades propuestas aportan herramientas a los docentes para
brindar a sus alumnos estrategias de aprendizaje de lectura asi como conocimiento
reflexivo, consciente y cientifico relativo a la lengua escrita. Si se advierte que lo
maximo que un individuo llegue a hacer con la lengua escrita ya sea como emisor o
como receptor va a hacer lo maximo que llegue a hacer con su idioma, sera prioridad y
obligacion de la educacion media proporcionar a los estudiantes la posibilidad de
desarrollar plenamente las competencias de comprensién y produccion de textos
escritos. Por ultimo, de la lectura atenta de los materiales elaborados por PROLEE se
desprende que el lenguaje es concebido como un instrumento sustancial para el
desarrollo de los procesos psicolégicos superiores y considerado no solamente como
una herramienta util para desempefarse en la vida practica sino como una
herramienta cultural que se constituye en un vehiculizador hacia la obtencién de
cultura general, institucional y académica, hacia la formacion integral de las personas,
y que se convierte en un poderoso instrumento de afianzamiento de la democracia.

Profa. Inspectora de Espafol Magela Figarola (CES)
Profa. Inspectora de Espanol Ana Gémez (UTU)
Febrero de 2013
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Bloc 0

Este material es una introduccion general a los Blocs de lectura y escritura. Desarrolla el
concepto de lectura y luego presenta cada uno de los Blocs. En él se exponen las
caracteristicas de los lectores a los que las propuestas van dirigidas, los conocimientos
tedricos que subyacen a la elaboracion de las actividades y las cuestiones propias de las
practicas lectoras que cada Bloc ejercita.

Cabe mencionar que en esta oportunidad los Blocs que proponemos a los estudiantes de
primer y segundo ciclo de educacion media corresponden a los numeros 3, 4 y 5. Los
anteriores numeros 1y 2 atienden los aprendizajes iniciales del sistema de escritura y del
lenguaje escrito, es decir, los constituyentes del codigo alfabético y la manera en la que el
discurso al textualizarse mediante la escritura asume diversas formas, aspectos que
seguramente se hallen superados en esta etapa del estudiante. Sucesivamente cada Bloc
plantea mayores niveles de complejidad de la lectura y demanda al lector nuevos desafios
linguisticos a resolver.

l. ¢ Qué entendemos por lectura?

Seguramente existen tantas respuestas a esta pregunta como lectores hay. Y esto no
escapa a cada tedrico que postula su respuesta como valida y unica. En el esfuerzo por
contribuir a esta reflexion, este documento describe los momentos por los que todo lector,
antes o después, simultanea o escalonadamente, transita de acuerdo a las oportunidades de
contacto con el lenguaje escrito que el entorno social le brindé y a su nivel de maduracion. Se
destaca en este sentido el papel fundamental de la escuela como la institucién a la que le
compete la ensenanza formal de las practicas de lectura y escritura.

1. Algunas consideraciones sobre la lectura

1.1. Leer es una practica cultural

El concepto de lectura que aqui se presenta no es un concepto acabado, ya que como
toda actividad que construye significados depende de las transformaciones sociales y de la
variacion de las practicas alo largo del tiempo y de la historia. Sin embargo, presentamos una
concepcion que intenta cubrir los aspectos sociales y culturales, asi como los psico-
cognitivos, los aspectos textuales, los diversos niveles linguisticos y las estrategias que el
lector utiliza para comprenderlo leido.

En este sentido, entendemos que la complejidad de leer y escribir amerita un analisis
minucioso de la diversidad de componentes que intervienen en el aprendizaje de estas
actividades. Sin lugar a dudas, la lectura debe ser abordada en todas las asignaturas junto a
otros contenidos y, también, en forma simultanea como contenido en si mismo.

La lectura de textos escritos es una practica cultural y, por lo tanto, no es una habilidad
natural, debe ser aprendida y en consecuencia ensefiada, teniendo en cuenta que para su
aprendizaje se necesitan condiciones sociales e individuales.

Concebimos a la lectura, fundamentalmente, como una construccion social y cultural que
tiene lugar en un espacio intersubjetivo en donde los sujetos manifiestan comportamientos,
actitudes y valoraciones culturales respecto al acto de leer.

El comportamiento de un lector es social y se manifiesta en la forma en la que se
relaciona con la lectura a lo largo de su vida. Este comportamiento depende de la
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estimulacién del entorno y del contacto con libros y con diversos materiales escritos desde
edades tempranas. Por ese motivo es importante insistir en la necesidad insoslayable de que
el nifio frecuente bibliotecas, ya que resultan fundamentales para el desarrollo lector. Si esta
situacion ideal se materializa es muy importante el efecto que tiene en la incorporacion de la
lectura como una practica cultural durante toda la vida del individuo. Un relacionamiento de
este tipo permitira forjar un lector con actitudes y valoraciones, es decir, formar un actor critico
de los infinitos mundos posibles, accesibles a través de lalectura.

En un intento por construir una nocién rica, amplia y abarcadora del proceso lector,
consideramos que existen factores que son subjetivos e indispensables para lograr el ingreso
de un individuo a la cultura letrada: la motivacién del lector, sus experiencias previas de
lectura, las condiciones individuales, el contexto social y familiar, el vinculo con un adulto o
par que le ensefie aleer, y las practicas y los valores relacionados con la lectura en su entorno
cultural.

2. ;Como comprendemos?

La comprension lectora es un proceso multideterminado. Su explicacién requiere
descomponer analiticamente procesos que ocurren de forma simultanea.

Para comprender el lector necesita procesar informacion que esta presente dentro de
un texto. Por lo que, antes de proseguir presentamos la concepcion de texto con la que
trabajaremos:

El texto se define como una unidad comunicativa que, segun Beaugrande y Dressler
(1981), debe poseer una serie de factores que maximizan esta funcion. Uno de ellos es
la coherencia a través de la que se establecen relaciones logicas abstractas entre los
conceptos o eventos relatados. Otro de ellos es la cohesion, definida como las
manifestaciones gramaticales que hacen a la coherencia semantica del texto. Sin
embargo, un texto no se define solo por su caracter coherente y cohesivo, estos autores
afirman que un texto debe ser aceptable para el receptor, debe ser informativo, debe
enmarcarse en un contexto comunicativo y, ademas, adecuarse a una situacion
particular. Asimismo, el conocimiento previo que se tiene de otros textos se denomina
intertextualidad e influye en la comprensién.

En sentido estricto se considera que el lector alcanzé una comprension adecuada si
construy6 una representacion mental integradora y coherente del texto, que es el objetivo
final de toda lectura. Para armarla, sera necesario que vaya procesando la informacién paso
a paso.

2.1. Reconocimiento primario de datos

En primer lugar, el texto presenta informacién de superficie explicita: formato, datos,
situaciones, lugares, personajes, es decir, la informacion que se presenta a primera vista.
Estos elementos le permiten al lector irarmando hipétesis acerca del texto al que se enfrenta.
La informacion de superficie hace posible el reconocimiento primario de datos y su
asociacion con informacion previa para construir una primera imagen mental, de manera
voluntaria o involuntaria.

Sin embargo, la posibilidad de que estos elementos resulten significativos para la
comprensioén esta intimamente relacionada con la informacién del mundo que posee el lector.
El conocimiento del mundo es un factor fundamental para el desarrollo de la lectura como
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proceso. Pongamos como ejemplo alguien que se enfrenta a un texto de una tematica
desconocida hasta ese momento, en el caso de que no posea ninguna informacién al
respecto, el proceso de comprension lectora se volvera mas dificultoso, cuando no imposible.
Este conocimiento se obtiene a partir de la accidn y el lenguaje (oral o escrito), tanto de la vida
cotidiana como del estudio sistematico.

Asimismo, el lector ubica al texto en un contexto, lo que se denomina contextualizacion.
Cuando recibimos un texto notamos que tiene un autor, imagenes que sugieren diversas
intenciones textuales, épocas, momentos histoéricos, el género textual al que pertenece: sies
un texto literario, informativo, cientifico o divulgativo. De esta manera, podemos ver que hay
un contexto que siempre es preexistente pero, a su vez, es creado permanentemente en la
actualizacion de informacion que realiza el lector en el momento de la lectura.

2.2. Los procesos cognitivos superiores

Desde el punto de vista neurocognitivo, se considera a la lectura como una actividad
inteligente que involucra todas las habilidades psicologicas superiores: lenguaje, memoria,
atencion, gnosias y praxias. Es una funcién ejecutiva de gran complejidad (en términos de
conexiones neuronales). A nivel de los procesos cognitivos superiores comprender significa
realizar una construccion activa de todos los contenidos con significado para el lector,
integrando instantaneamente informacion relevante de diversa indole.

Es fundamental la memoria en el proceso lector. Existen tres clases de memoria: la
memoria a largo plazo, de trabajo y a corto plazo. La memoria a largo plazo esta relacionada
con los aprendizajes del individuo a nivel linguistico y textual, asi como con el tema vy el
contexto. La memoria de trabajo mantiene la informacion en estado activo para poder dar
continuidad a la lectura y permitirle al lector conservar la referencia tematica. La memoria a
corto plazo refiere a la capacidad de almacenamiento de informacion por un tiempo limitado,
superior al de la memoria de trabajo, y le permite al lector conectar las partes de textos largos,
por ejemplo.

La atencion es otra funcién cognitiva que le permite al individuo seleccionar aquellos
estimulos que son necesarios y priorizarlos sobre los otros que no aportan en el proceso
comprensivo del texto escrito.

Por su parte, las gnoxias implican el conocimiento y el reconocimiento de informacion a
partir de los sentidos. En estas actividades son fundamentalmente tres los sentidos que
priman: el visual, el tactil y el auditivo. A partir de ellos comienza el proceso por el cual la
informacion sensorial (percepcion) se transforma en una informacién con significado.

Por ultimo, las praxias se definen como los movimientos aprendidos mediante ensayo y
error que se vuelven inconscientes una vez automatizados. Asi, las praxias en la escritura
consisten en el aprendizaje de los movimientos con la mano que deben realizarse para lograr
una coordinacién viso-motriz que permita ejecutar grafias con creciente precision.

2.3. El conocimiento lingiiistico

En este apartado resaltamos la idea de que como hablantes nativos de una lengua
poseemos un conocimiento implicito sobre el uso adecuado de sus estructuras en diferentes
contextos. El individuo nace con una capacidad innata para adquirir una lenguay, de acuerdo
al medio en que se desarrolla, logra, en el correr de unos afios, aprenderla. Esto significa que
al comienzo de la vida el conocimiento linguistico al que se accede no se produce a través de
la instruccion, sino a partir del contacto con otros humanos.
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En este sentido, el uso de la lengua en diversos contextos resulta imprescindible para su
total adquisicién y conciencia de uso. Por eso, el contacto con otras personas es un factor
esencial en el desarrollo de la lengua. Mediante la interaccién temprana el nifilo adquiere
diversos conocimientos linguisticos: el léxico de distintos campos semanticos y el uso de
variadas estructuras sintacticas; asimismo, adquiere el conocimiento pragmatico para saber
cuando y en qué contextos usar determinadas expresiones. Todos estos conocimientos son
fundamentales para aprender a leer.

2.4.Lafuncion de la palabraescrita

El nivel Iéxico es aquel donde el sujeto reconoce las palabras que tiene almacenadas en
su lexicon mental o reservorio linglistico (memoria a largo plazo) y, por lo tanto, las
comprende. La importancia de este nivel se percibe cuando el lector no conoce las palabras
del texto y este desconocimiento obstaculiza la comprension. Ademas, el lector también va
almacenando en su memoria un léxico ortografico mental, es decir, representaciones de las
palabras escritas.

El sujeto puede consolidar su comprension léxica a través de algunas estrategias
metacognitivas. Puede, por ejemplo, inferir el significado de una palabra a partir del contexto
en el que ocurre. Silee una frase como «Dormimos en una cabafa o barraca» puede deducir
que «barraca» es igual a «cabanay, ya que la coordinacion disyuntiva «o» muestra que estas
palabras refieren alo mismo.

Otra manera de acceder al Iéxico es a partir del conocimiento morfolégico que tiene el
lector, ya sea de manera consciente o inconsciente. Es posible comprender palabras nuevas
a través de su descomposicion morfolégica. Por ejemplo, si tomamos la palabra «himno» no
podemos decir *himnar o *himnario. Sin embargo, «canto» si admite derivados como
«cantar» o «cancion». De esta forma vemos cdmo es posible crear otras palabras y
relacionarlas con un campo semantico determinado.

La otra estrategia fundamental es la busqueda del significado de las palabras en
diccionarios o enciclopedias.

2.5. Lareflexiéon gramatical

La reflexiébn gramatical supone el analisis de los componentes de una lengua y las
relaciones que esos componentes establecen entre si, dentro y fuera de la oracién. En otras
palabras, la reflexion gramatical consiste en el aprendizaje de la gramatica de la lengua. Nos
referimos al reconocimiento consciente que un sujeto hace luego de un conocimiento teérico
minimo (0 maximo) acerca de los tiempos verbales, el léxico apropiado, la repeticion
voluntaria o no de determinadas palabras, las relaciones anaféricas y cataféricas, entre
otros.

De esta forma, la ensefianza de la gramatica se convierte en una herramienta
indispensable para entender de manera reflexiva como funciona la lengua y utilizar ese
conocimiento para interpretar con mayor riqueza los multiples significados que pueden
encontrarse en un texto.

2.6. El procesamiento inferencial

Las inferencias cumplen un rol vital para el procesamiento discursivo en relacion al
conocimiento nuevo o no explicitado. Estas consisten en la reposicion por parte del lector de
informacion que no esta presente en el texto. Este procesamiento ocurre a partir de lo que se
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lee y de las lagunas informacionales que se deben llenar para lograr la comprension.

Un sujeto puede realizar inferencias cuando posee determinados niveles de
conocimiento en las siguientes areas:

informacion de superficie

contextualizacion

conocimiento del mundo

conocimiento linguistico

conocimiento del Iéxico

reflexion linguistica

Entendemos por inferencia la informacién que es activada durante la lectura sin figurar

explicitamente. En todos los niveles expuestos cada texto tiene algunos blancos que deben
ser completados por el lector. Por lo tanto, desde esta perspectiva, la comprension se define

como la realizacién de las conexiones representacionales basadas en el conocimiento del
lenguaje y el conocimiento general que el individuo posee.

Al igual que otros procesos inteligentes las inferencias presentan diversos niveles.
Parodi (2005) distingue entre inferencias fundamentales y optativas. Las inferencias
fundamentales se llaman asi porque son obligatorias para la construccién de una coherencia
minima de base. Deberian poder ser ejecutadas por un lector medio de manera (casi)
automatica. Ellas son:

a. Inferencias correferenciales
b. Inferencias causa-efecto

c. Inferencias temporales
d.Inferencias espaciales

Las inferencias optativas, en cambio, implican procesos inferenciales que resultan
extremadamente importantes en el desarrollo de una capacidad critica y valorativa de los
contenidos de un texto. Pueden realizarse desde el momento mismo del inicio del proceso
lector y no necesariamente estan limitadas a ejecutarse una vez concluida la construccion de
una representacion, ya que son parte de ella (incluso pueden ser motivadas por el tipo de
papel, el tamano de la letra, el tipo y colorido de las figuras y dibujos, asi como otras
caracteristicas de la multimodalidad).

3.Ladescripcion de lacomprensiéon

Hemos visto que el texto es percibido y representado por el lector como una estructura
coordinada y coherente dentro de un contexto y que, asimismo, necesita una
contextualizacion. Las representaciones del texto a las que accede el lector son de dos tipos:

a. Locales: implican establecer relaciones entre unidades de informacion; por ejemplo,
comprobar las referencias de los pronombres, identificar las relaciones que establecen los
conectores, etc.

b. Globales: implican el procesamiento de informacion segun la secuencia de aparicion
de las nuevas informaciones y su jerarquizacion, con el fin de sintetizarlas y arribar al tema.
Para ello el lector tratara de construir y actualizar la informacién esparcida en el texto,
organizandolay reduciéndola.

Lo anterior corresponde especificamente al modelo de comprension lectora que
proponen dos autores de gran prestigio en la tematica, Kintsch y Van Dijk, en su formulacion
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de 1983. A continuacion presentamos una version simplificada pero esclarecedora de lo que
consideramos un modelo de referencia tedrica.

3.1. EImodelo cognitivo de comprension de Kintsch y Van Dijk

Segun Kintsch y Van Dijk (1983) el modelo de comprensioén se realiza en ciclos. Es decir,
que para obtener una estructura coordinada y coherente el procesamiento de la informacion
se da en ciclos interconectados que construyen una red de proposiciones.

a. Cohesidn local: lo primero que el lector hace es comprobar las referencias de la base
del texto y, si encuentra que son referencialmente congruentes, realiza el procesamiento
posterior. Sin embargo, los recursos cohesivos no son suficientes para producir un texto
coherente silas proposiciones que ellos conectan no encajan con la compresion que el lector
tiene del mundo real (importancia del conocimiento previo). En esos casos se interrumpe la
comprension.

b. En cambio, si la informacion faltante puede ser repuesta por el lector, se inician los
procesos inferenciales que permiten cerrar el ciclo de la comprension. Este proceso implica
incorporar inferencialmente una o mas proposiciones a la base del texto para hacerlo
cohesivamente congruente.

c. La comprobacion de la cohesion de la base del texto y la posible activacion de
inferencias no puede realizarse en la totalidad del texto. Esto se debe a que nuestra memoria
operativa es limitada. Por eso, el procesamiento del texto se realiza secuencialmente, en
ciclos, mediante el agrupamiento de varias proposiciones.

d. Para conectar los diferentes ciclos algunas proposiciones se mantienen de un ciclo a
otro en un retén de la memoria operativa. Estas proposiciones retenidas, generalmente las
mas importantes o0 mas recientes, permiten lograr la coherencia general del texto. En caso
contrario se inicia el proceso de busqueda en la memoria a largo plazo o se realizan
inferencias que ayuden a lograr la coherencia del texto. [Adaptado de Garcia Madruga, 2006]

4. Estrategias metacognitivas

Un lector aprende a ser lector al interiorizarse con las pautas y valores que esta practica
tiene en los multiples escenarios provistos por los diversos entornos letrados que frecuenta.
La habilidad de comprension incluye la conciencia metacognitiva para analizar las destrezas
lectoras que influyen en la comprension textual.

Estas estrategias al igual que la reflexion linglistica deben ser ensefiadas vy, al
interiorizarse como herramientas para la comprension, son fundamentales para garantizar al
lector procesos cognitivos cada vez mas complejos. El hecho de su incorporacion al concepto
de lectura se da porque consideramos que al ensefiar a leer estas deben ser explicitadas y
practicadas para que se internalicen.

Cabe resaltar que, dado que la lectura es una practica social, estas estrategias estaran
plenamente influidas por el entorno, la cultura familiar y escolar, asi como por las
posibilidades que los espacios de mediacion social den al individuo para apropiarse de estos
instrumentos de conocimiento.

Algunas de estas estrategias metacognitivas son: seleccionar la informacion segun su
importancia para la comprension (imagenes, recuadros, titulos), volver hacia atras en la
lectura si no se comprende lo que dicen las palabras, reconocer que no se comprende o pedir
ayuda frente a una dificultad muy grande.

El lector también aprende diferentes estrategias autorreguladoras de la lectura, como
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son la relectura, la utilizacion del contexto (textual y extratextual) y la morfologia para
determinar el significado de algunas palabras desconocidas. En este sentido, como hemos
visto, conoce y aplica mecanismos que le permiten ampliar el léxico o descifrar nuevo
vocabulario. Para ello se apoya en la lectura global del texto y el contexto, parte de los

conocimientos previos linguisticos y/o enciclopédicos, y apela a la situacion socio-cultural
inmediata.

A partir del contacto con otros lectores también conoce herramientas fundamentales para
la comprension, como los diccionarios y enciclopedias, que le permiten recuperar la
informacion que necesita, los buscadores de Internet, los traductores en linea, las paginas
web de consulta, etc.

Las estrategias metacognitivas mas avanzadas son aquellas en las que el lector
manifiesta la comprensién de lo leido mediante la escritura. Sin embargo, antes de llegar a
esto, necesita apropiarse de otras estrategias como: destacar ideas importantes, elaborar
inferencias optativas, realizar a partir de ellas interpretaciones, predicciones, hipétesis y
llegar a conclusiones.

Il. ¢ Qué es un Bloc y cuales son sus propositos?

Los Blocs estan disefiados para la practica de la lectura 'y, en menor grado, de la escritura.
Fueron concebidos tomando como punto de partida tres tipos lectores descriptos en el
documento Pautas de referencia sobre niveles de lectura en espariol como primera lengua.’

Cada uno presenta cuarenta propuestas, numero que coincide con la cantidad de
semanas que tiene el afno lectivo escolar, con la intencion de que el estudiante frecuente este
tipo de actividades al menos una vez por semana. Las situaciones de lectura estan disefiadas
para ser realizadas durante un tiempo breve, que variara segun las caracteristicas del lector.

Los tipos lectores que se contemplan en las propuestas de los tres Blocs podran servir
para abordar la diversidad propia de todo grupo, ya que no todos los estudiantes poseen
iguales competencias lectoras, ni aprenden de la misma manera ni con el mismo ritmo o
velocidad. Por ello, el docente puede seleccionar aquellas actividades que considere
apropiados para cada uno de sus estudiantes de cualquiera de los Blocs y en el orden que
considere pertinente. Esto significa que el trabajo con los Blocs de lectura y escritura no
tomara necesariamente la forma de una propuesta unificada para el grupo, en la que todos
resuelven la misma actividad al mismo tiempo.

Este material ejercita los conocimientos implicados en la lectura en diferentes niveles de
dificultad, y pone de manifiesto que la lectura ademas de ensefiarse debe ejercitarse. Las
propuestas ayudan a los estudiantes a adquirir una serie de estrategias metacognitivas y
discursivas en distintas areas o tematicas, y los empuja a buscar nuevas formas para
comprender lo que leen. Lo importante es que cada actividad, ademas de estar relacionada
con el nivel de conocimientos lectores que cada estudiante posee, constituya un desafio que
permita desarrollar niveles superiores de comprension, para contribuir a la formacion de
lectores autbnomos.

Creemos conveniente que sea el docente quien establezca la dinamica por la cual cada
estudiante accedera a las actividades, ya que es él quien conoce el nivel de lectura de sus

' Las Pautas surgen con el objetivo de describir de forma gradual y articulada los conocimientos y aptitudes lectoras que los individuos que
atraviesan el sistema formal de educacion deberian tener. Permiten trabajar con la heterogeneidad y conocer los perfiles lectores en diversas areas
de esta actividad: componentes de la lectura (comportamiento lector, decodificacién y comprensién), géneros discursivos (ficcional, narrativo,
poesia, académico cientifico, periodistico, instruccional) y conocimiento linguistico (sintaxis, Iéxico, prosodia y ortografia). Los tipos lectores 3A, 3B

y4Aque aqui se presentan son descriptos en las Pautas que estan disponibles en:
http://www.uruguayeduca.edu.uy/repositorio/prolee/pautas/introduccion.html
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alumnos. De esta manera, se pretende lograr que los estudiantes puedan construir
trayectorias personales con este material y con los Blocs anteriores o posteriores.

Los tipos lectores son dos y se describen en la presentacion de cada Bloc:
Bloc 3: Lector 3A/3B
Bloc 4: Lector 3B/4A
Bloc 5: Lector4A

1. Caracteristicas generales de los Blocs
Promueven el trabajo autonomo con el lenguaje escrito.
Contienen propuestas independientes elaboradas con diferentes grados de dificultad.

Proponen la escritura como complemento a la hora de manifestar comprension acerca
deloleido.

La reiteracion de una misma modalidad de ejercicio apunta a reducir la dificultad que
puede implicar el responder a una consigna de trabajo nueva. Es decir, si bien el estudiante al
principio necesitara la guia del docente, una vez familiarizado con la forma de trabajo podra
volcar su atencion al texto que esta leyendo y a la resolucion de la actividad en si misma.
Cabe sefalar nuevamente que uno de los propdsitos centrales de los Blocs es la formacién
de unlector autonomo.

A continuacion se describen los Blocs 3, 4 'y 5, las caracteristicas de sus lectores, su
organizacion, el tipo de consignas que propone cada uno, asi como la explicitacion de las
estrategias que exigen los textos y las situaciones disefiadas. Finalmente, se proporcionan
ejemplos de las actividades propuestas en cada Bloc.



BLOC 3







BLOC oe

LECTURAY
N smmeoe concen Pre. U DIATSE

2. Bloc 3

Este Bloc esta destinado a un lector que transita los tipos lectores 3Ay 3B. Este lector se
caracteriza por haber ido integrando cada vez con mayor éxito las diferentes funciones
psicoldgicas superiores al servicio de la resolucion de tareas cognitivamente complejas. Esto
significa que, idealmente, posee caracteristicas cognitivas que lo habilitan a procesar con
exito textos de creciente complejidad, sobre todo en lo que hace ala capacidad atencional y a
los diferentes tipos de memoria necesarios parala comprension.

Por otra parte, la capacidad de este estudiante le permite demostrar su comprensién
textual a partir de diversas propuestas de escritura. Puede responder preguntas de
informacion que impliquen argumentacién, escribir sintesis en definiciones de contenido
semantico, reformular alguna parte del texto y definir el significado de alguna palabra segun
su contexto.

2.1.Laorganizacion del Bloc

En este Bloc se encontraran tres tipos de consignas: seleccionar y marcar la opcion
correcta, en la primera seccion; completar espacios en blanco en el texto, en la segunda
seccion; y ordenar parrafos, en la tercera seccién. A su vez, cada una de estas secciones
presenta tres secuencias textuales diferentes: textos que narran, textos que explican y textos
que persuaden.

Para enriquecer el bagaje lector del alumno se optd por la eleccion de cuarenta textos
diferentes, cuya diversidad contempla varios puntos de vista. Cada uno esta encabezado con
informacion que provee elementos para contextualizar la lectura; se dice, por ejemplo, si se
trata de un fragmento de cuento o de un articulo de enciclopedia, y se aporta el nombre y
origen del autor. La cita bibliografica completa se encuentra al pie del texto.

Todas las consignas del Bloc constan de dos preguntas: una planea el ejercicio en si
mismo y la otra apunta a que el alumno justifique su opcién. El nimero ordinal que contiene
cada actividad pertenece a la organizacion de las propuestas segun su nivel de dificultad en
la seccidn correspondiente. Sin duda, cada docente encontrara otros aspectos en los textos
que le permitiran enriquecer lalectura, yendo mas alla de la propuesta puntual de la consigna.

2.2. ;Como se comporta el lector que transita los niveles 3Ay 3B?

El comportamiento lector indica la manera en la que el lector se relaciona con la lectura.
En las Pautas de referencia sobre niveles de lectura elaboradas por ProLEE se explicitan las
siguientes caracteristicas en cuanto a este comportamiento lector:

Ellector que transita los niveles 3Ay 3B es un sujeto que ya se hainiciado enla cultura
letrada y que puede acceder a ciertos textos con independencia del adulto,
seleccionandolos de acuerdo a su propdsito de lectura. Sin embargo, necesita ayuda
frente a géneros que no le son familiares. Asimismo, si ha recibido una buena
estimulacién comienza a experimentar la relacion que existe entre la lectura y el placer
deleer.

En lo que refiere a la lectura fluida, esta consolidando la prosodia, o sea, la
posibilidad de leer distintos textos con diferentes cambios tonales, pausas, etc.
Realiza una lectura a una velocidad similar a la velocidad de elocucion en el habla
normal, o sea, lee con fluidez. Asu vez, es capaz de leer en silencio.
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Anivel sintactico, descubre la importancia de la concordancia como una de las
reglas basicas del cddigo. Particularmente, reconoce aquellos elementos que
sefalan relaciones légicas (y, pero), que estructuran la informacion (entonces, por
ejemplo, asi que), que hacen avanzar la historia (primero, al principio, después,
luego, al dia siguiente, por fin) y que configuran un cambio en la historia (cuando, de
repente, desde que). A su vez, aprende a reconocer el sujeto desde el punto de vista
semantico y arecuperarlo en el caso que esté elidido.

En relacion al Iéxico, conoce el que esta relacionado con su contexto inmediato y
adquiere léxico nuevo a partir del trabajo con textos menos cercanos a su
experiencia, usualmente proporcionados por un adulto.

En referencia a los géneros discursivos, maneja principalmente los narrativos
ficcionales en formato cuento con presencia de dialogos, y la poesia breve con rimas
y repeticiones. En relacion al género cientifico académico comienza a familiarizarse
con las explicaciones ligadas al contexto escolar, también comienza a frecuentar
textos periodisticos (es capaz de leer entrevistas, noticias y cronicas breves) y es
capaz de comprender instrucciones simples, generalmente con funciones
recreativas, por ejemplo, instrucciones parajugar juegos de mesa.

Apartir de propuestas de trabajo concretas es capaz de hacer lectura de barrido de
texto, escaneo y lectura exhaustiva con textos breves en tematicas que conoce y/o
son trabajadas en clase. Maneja la lectura en pantalla, principalmente cuando su
objetivo es buscar informacion simple.

Este lector tiene objetivos claros de lectura: leer para buscar informacion simple,
para tener una comprensidn general y para aprender en textos de estudio.
Comprende en profundidad los textos que se corresponden a su nivel lector y puede
resumir textos, destacar ideas importantes y seleccionar informacion segun la
importancia que esta tenga en el texto.

2.3.Algunas cuestiones para reflexionar

2.3.1. ;Cémoincide lamemoria en lacomprension lectora?

En este nivel lector la memoria juega un rol preponderante en la comprension. La lectura
de un texto precisa, en primer lugar, de una atencion focalizada en la tarea que se esta
emprendiendo. Por otro lado, la memoria de trabajo permite el mantenimiento de la
informacion en estado activo para poder dar continuidad a la lectura mientras se esta
realizando. La memoria a largo plazo provee los conocimientos adquiridos por el individuo,
tanto a nivel linguistico como textual, tematico y contextual. Por ultimo, la memoria a corto
plazo permite al lector conectar las partes de, por ejemplo, textos largos, ya que almacena la
informacion por un tiempo limitado, aunque superior al de la memoria de trabajo. En este
sentido, es importante hacer explicita la importancia de la lectura y su practica para el
desarrollo de la memoria, ya que solamente practicando esta actividad se pondran en marcha
todos los mecanismos atencionales y mnémicos.

2.3.2. ; Qué procedimientos puede reconocer el lector en la textura del texto?

Este Bloc procura expandir el concepto de texto incorporando nuevas formas de ver el
mundo y de presentarlo en diferentes formatos textuales que hacen a la situacionalidad, la
aceptabilidad y la informatividad. Formatos que aparecen en las aulas y para los cuales
también debemos preparar a nuestros lectores.
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Esto exige el dominio y la reflexidn consciente de los procedimientos Iéxicos,
gramaticales, de progresion tematica y de la macroestructura textual y la superestructura
textual.

Algunos procedimientos Iéxicos que el lector puede reconocer son: la repeticion simple o
compleja (se mantiene el referente a partir de la repeticidn), las relaciones léxicas de
sinonimia, hiperonimia, hiponimia y antonimia; las parafrasis simples y las sustituciones.

En cuanto al nivel textual, este lector puede reconocer procedimientos gramaticales
como la deixis, la elipsis, la continuidad o cambio de tiempo, modo y persona verbal, segun
las exigencias de la cohesion, entre otros.

En referencia ala progresién tematica, puede identificar la estructuracion informativa y el
orden de los constituyentes. Esto se ha denominado tradicionalmente la progresion
tema/rema, que se entiende basicamente de la siguiente manera: la primera informacion en
aparecer es el temay cuando esta se repite mas adelante en el texto deja de sertematicay se
convierte en rematica. A su vez, la nueva informacién es un nuevo tema que puede o no ser
retomado en el texto, permaneciendo como un segundo tema (tema dos) o convirtiéndose en
un segundo rema (rema dos).

Para el procesamiento de estos aspectos textuales el retén de memoria operativa sera
fundamental ya que, por ejemplo, permitira al lector recuperar la referencia gramatical o
conectar la informacion textual de los procedimientos léxicos y gramaticales. Al mismo
tiempo, la memoria a corto plazo le permitira generar relaciones con la informacion
almacenada en la memoria, o con los diversos significados que puedan estar asociados a la
practica de lectura en ese contexto.

2.4. Amodo de ejemplo

A continuacion se presenta un ejercicio y su resolucion en base a los criterios con los que
fue elaborado. A través de este breve ejercicio se pretende hacer visible la trayectoria que el
lector debera realizar para resolver la propuesta. Para ello se selecciond el primer ejercicio de
este Bloc 3, disenado sobre un texto narrativo.
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Algo sucede a los atardeceres pues pierden su color, volviéndose oscuros y
grises. Solo Pilina con su valentia puede recuperarlos con la ayuda de sus amigos...

Los colores del atardecer

mariposa no comprendia. Y si mezclaba un color, si cambiaba un
dibujo, ¢qué tanto podia pasar?
Zhap le explicd que un solo error causaria que las mariposas quedaran incoloras
para siempre, pero lo mas grave es que perderian su alegria y sin ella no habria
mas colores en el atardecer. Parti6 asi Pilina rumbo a la montafia entonando una
alegre cancion que le habia ensefiado Zhap momentos antes. El le habia dado
un tierno abrazo y una carta para ser abierta Unicamente sl no llegaba a la cima

B

de la montaina por si sola.

Vol6 por horas hasta que cay6 desplomada. Ya casi
no respiraba y, mirando la cima de la montafia, comenz6 -
a llorar. Record6 en ese momento la carta de Zhap A
y la abrié rapidamente. K

(]

YANUZZI DE ANDA, S (2002). Los colores del atardecer. Montevideo: Auli. "

} Zhap, ¢es macho o hembra?

Marca en el texto las pistas que te permiten determinar tu respuesta.

2.4.1.Latrayectoriadel lector

Para responder a la pregunta el lector debera encontrar las pistas del texto que le
permiten establecer el género del personaje en cuestion, en este caso el pronombre personal
«el».

El cuento permite también, en una misma linea, preguntarse si el personaje de Pilina
corresponde a una nifa o a una mariposa. De esta manera el lector debera buscar en el texto
la informacién que le permita establecer una de las dos opciones como la correcta. Es decir, si
sostiene que Pilina es una nifia debera explicar por qué el ultimo parrafo dice «Volo por
horas...». En este sentido, lo que nos interesa es ensefar al alumno a cuestionar al texto y a
buscar en él las pistas que permiten rellenar las «lagunas». En este caso, aunque el texto
vaya mostrando caracteristicas del personaje que pueden adjudicarse tanto a una nifia como
aunamariposa, la frase antes mencionada permite decidirse por una opcion.
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3. Bloc 4

El Bloc 4 esta destinado a estudiantes que transitan entre el tipo lector 3B y 4A, y propone
actividades que enfrentan al alumno con una serie de desafios lectores relacionados con la
adquisicién y consolidacion de estrategias para comprender textos mas extensos y mas
complejos, desde el punto de vista Iéxico, semantico y sintactico.

El acto de lectura requiere un alto grado de involucramiento en la tarea, un notable
esfuerzo cognitivo y, al menos, el control consciente de parte de las actividades cognitivas que
se llevan adelante. Es asi que las propuestas de este Bloc realizan una demanda importante
sobre algunas de las funciones psicologicas superiores implicadas en la lectura, tales como la
atencion y lamemoria.

La resolucion de estas consignas de trabajo propone la lectura exhaustiva de textos
relativamente extensos y su analisis, tanto a nivel micro como super y macroestructural. El
lector de este Bloc debera mantener la atencion focalizada en la tarea por periodos de tiempo
que se estima rondan la media hora, demanda que, se entiende, esta en condiciones de
cumplir.

El Bloc 4 se propone poner sistematicamente a los lectores en formacién en situaciéon de
resolver problemas de comprension a partir de la reflexion gramatical como, por ejemplo, la
identificacion de la referencia que un pronombre hace o del tipo de relacion l6gica o temporal
que ciertos conectores establecen. Este tipo de reflexion gramatical de orientacién textual
esta estrechamente ligada a larealizacién de inferencias.

Como la comprension nunca se logra solo a partir de la informacién que un texto provee
en su superficie, porque ningun texto es totalmente explicito, en este proceso mental
constructivo, interactivo e intencionado que es la comprension, el lector se basa en gran
medida en sus conocimientos previos; cuando estos faltan se dificulta notoriamente o,
incluso, se hace imposible. Por lo tanto, este Bloc apunta a un lector cuyo bagaje de
conocimientos de todas estas clases es mas amplio que el del Bloc anterior. A su vez, los
textos seleccionados para trabajar intentan ser una via de enriquecimiento del conocimiento
acerca de los textos y del lenguaje de los libros, conocimientos imprescindibles para el acceso
a construcciones de significado cada vez mas elaboradas.

En lo relativo especificamente al conocimiento linguistico, los actividades que se
plantean parten del conocimiento que el estudiante tiene en forma implicita, o sea, del dominio
que como usuario de la lengua posee, y demandan hacerlo explicito, volverlo objeto de
reflexion al servicio de la comprensién.

3.1. Laorganizacién del Bloc

Dentro del Bloc las actividades se ordenan por dificultad creciente dentro de la misma
modalidad de ejercicio.

Por tratarse de una propuesta destinada a lectores 3B y 4A el docente encontrara que se
plantean dos o tres actividades para cada texto y, en ocasiones, se han combinado diferentes
tipos de actividades. Se sugiere que estas propuestas sean presentadas a los alumnos una
vez que hayan podido resolver las que abordan una sola modalidad de ejercicio.

En el caso de los textos que narran, «El talon de Aquiles I« y «El talon de Aquiles 11y, se
sugiere que sean trabajados en este orden, no porque no puedan ser resueltos en el orden
inverso sino porque se facilita la comprension si el estudiante accede al segundo texto
habiendo leido el primero, que es el que proporciona la mayor carga informativa acerca del
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En el caso de textos que tratan temas del programa escolar (los extraidos de los libros de
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales) es de destacar que si bien es previsible que su
comprensiéon sea mejor si el tema fue abordado en clase, la propuesta que aqui se realiza
puede serresuelta con independencia de que el tema haya sido o no trabajado previamente.

3.2. ;Como se comporta el lector que realiza el transito
entre los tipos lectores 3By 4A?

Este lector comienza a tener escritores y géneros literarios favoritos y ya se perfilan
sus gustos literarios individuales de lectura, los que le permitiran construir y reafirmar
su personalidad.

Toma contacto con los libros y otros materiales escritos (en papel o digitales) de
forma autonoma, y es capaz de decidir el tiempo que le dedica a la lectura y la forma
en la que lee. Asimismo, maneja y conoce distintas fuentes de informacion para
diversos fines, como ser, bibliotecas, bibliotecas en linea, enciclopedias, diccionarios
enlinea, paginas webs.

Utiliza las técnicas de lectura: barrido de texto, escaneo, lectura en pantalla. Al
mismo tiempo, comienza a explorar la lectura exhaustiva, sobre todo en textos de
estudio.

En relacidon al Iéxico, conoce todo aquel que esté relacionado con su contexto
inmediato, pero también comienza a adquirir el Iéxico mas técnico de las disciplinas
curriculares. A partir del contacto con la literatura universal continia ampliando su
vocabulario y comienza a adquirir el léxico de otras variedades dialectales del
espafol. Reconoce los usos metaféricos del lenguaje con ayuda del docente.

En relacion a la sintaxis, procesa todas las estructuras sintacticas del espafiol con
excepcion de oraciones muy largas con diversos tipos de oraciones subordinadas y
coordinadas. Asimismo, procesa sin dificultad las reglas ortograficas en la lectura y
maneja correctamente todos los elementos prosodicos involucrados en la lectura de
textos.

En sintesis, este lector lee con el objetivo de aprender de los textos y tener una
comprension general de ellos, sobre todo de los textos de estudio. Es capaz de:
reproducir la informacion que lee y sintetizarla
construir frases que resumen laidea global
hacer abstracciones a partir de expresiones y conceptos mas detallados
y concretos del texto
establecer relaciones entre las diferentes ideas del texto
leer por placery para buscar informacion simple, tanto en el ambito curricular
como en el plano personal.

3.3. Algunas cuestiones para reflexionar

3.3.1. { Qué papel cumplen las inferencias respecto de la comprensioén lectora?
Un buen lector debe poder inferir la informacion que necesita para dotar de coherencia al
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texto al que se enfrenta. Las inferencias cumplen un rol vital para el procesamiento discursivo
en relacion al conocimiento nuevo o no explicitado; es decir, entre lo que el lector lee y las
«lagunas» informacionales que debe llenar paralograr la comprension.

Entendemos por inferencia la informacién que es activada durante la lectura sin figurar
explicitamente en el texto. En todos los niveles expuestos cada texto tendra algunos blancos
a ser completados por el lector.

Un lector puede realizar inferencias cuando posee determinados niveles de
conocimiento en las siguientes areas:

contextualizacion

conocimiento del mundo

reflexion metalingulistica

conocimiento de la macroestructura y superestructura de los textos

Aligual que otros procesos inteligentes, |la inferencia en la lectura tiene diferentes niveles
y las inferencias elementales deberian poder ser ejecutadas por un lector medio de manera
(casi) automatica. Las inferencias denominadas por Parodi (2005) fundamentales, ya
mencionadas anteriormente, son obligatorias para la construccion de una coherencia minima
de base o de comprension:

inferencias correferenciales
inferencias causa-efecto
inferencias temporales
inferencias espaciales

Dentro de la misma clasificacion, las inferencias optativas implican procesos que
resultan extremadamente importantes en el desarrollo de la capacidad critica y valorativa de
los contenidos de un texto. Pueden realizarse desde el momento mismo del inicio del proceso
lector y no necesariamente estan limitadas a ejecutarse una vez concluida la construccion de
unarepresentacion.

Al considerar que las inferencias fundamentales o de base son un nucleo vital del
proceso de comprension, este Bloc hace foco en su ejercitacion.

3.3.2. ; Qué medidas conscientes puede tomar el lector para optimizar
sucomprensionde un texto?

Un lector que posee estrategias metacognitivas es un lector capaz de evaluar su propio
proceso de comprension y tomar algunas medidas en el caso de detectar dificultades. Es

decir, en ocasiones, decidira retroceder en la lectura, detenerse en algunos pasajes y releer,
tomar apuntes o subrayar, buscar la forma de acceder a conceptos clave. Para ello debera
darse cuenta de que son claves y de que no los maneja, utilizar informacién del contexto, o
realizar el analisis morfolégico de algun término para poder determinar su significado.

Los lectores que realizan el transito entre el lector 3B y 4A comienzan a controlar su
procesamiento de informacion en forma consciente, lo que les permite detectar errores tanto
en el procesamiento de las sucesivas hipotesis y verificaciones que van elaborando a medida
que leen, como en la integracién en un todo coherente y global de los significados a los que
van accediendo al leer.

En relacién a lo anterior es importante que el docente intervenga, ya que, para
constituirse en un lector estratégico, el estudiante necesita de una ensefianza explicita que lo
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ayude a reconocer todas las ocasiones en las que se enfrenta a dificultades de comprension,

y amanejar las estrategias para subsanar dichas dificultades. Solo asi podra avanzar hacia el
logro de mejores desempefios.

3.4. Amodo de ejemplo

A continuacién se presenta una propuesta de trabajo del Bloc 4 y su resolucion en base a
los criterios a partir de los cuales fue elaborada.

BLOC o
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Este es un fragmento de un capitulo del Libro de Ciencias Naturales de sexto ario
de Perdomo, Pizolanti y Ramirez.

Estados de agregacion

La materia se presenta en nuestro planeta en cuatro estados de agregacion: solido, liquido, gaseoso y
plasma.

Los sélidos tienen forma y volumen determinados, son practicamente incompresibles y tienen forma de
cristales o de sdlidos amorfos.

Los liquidos mantienen su propio volumen y toman la forma del recipiente (excepto las gotas que tienden a
la forma de esfera), son practicamente incompresibles (no disminuye su volumen ante un aumento de
presién)y tienen fluidez porque pueden verterse de un recipiente a otro.

Los gases no tienen forma ni volumen fijos, son compresibles ante un aumento de presion y se dilatan
mucho con un aumento de temperatura.

El plasma se produce por cualquier sustancia gaseosa calentada hasta una temperatura suficientemente
alta (mayor a 10.000° C). Es el que mas abunda en el Universo en su totalidad. El Sol y otras estrellas son
basicamente plasma. En el mundo cotidiano puedes encontrar cientos de ejemplos de plasma en accion.
Algunos de ellos son: la l&mpara fluorescente, la pantalla plana de un televisor, los letreros luminosos, las
auroras boreal y austral. No debe confundirse con la parte liquida transparente de la sangre, que también se
llama asi.

PERDOMO, G., N. PIZOLANTI'y M. RAMIREZ (2009). Libro de Ciencias Naturales de sexto afio. Montevideo: Rosgal.
Lee el texto atentamente y selecciona la opcién que consideres correcta:
1. En la expresion «El Sol y otras estrellas son basicamente plasmay, se afirma que:

[_IA. El Sol es una estrella.

|:|B. El Sol no es una estrella.

|:|C. No se puede decidir por ninguna de las opciones anteriores a partir de la lectura
del texto.

2. En el texto aparece el término incompresibles. ;Cual seria la palabra del texto cuyo
significado es opuesto (anténimo)?

|:| A. Amorfos

[ ]B. Compresibles.

|:| C. No se puede decidir por ninguna de las dos opciones anteriores a partir de le
lectura del texto.

3. ¢ Cual de las siguientes preguntas podria ser usada como titulo para este texto porque
anticipa el tema que se trata?

|:| A. i Por qué la materia se presenta en diferentes estados?
[]B. ¢ Cuales son los estados de la materia?
[]c. ¢, Cuadles son los posibles significados del término plasma?
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3.4.1. Latrayectoria del lector

La propuesta que fue seleccionada para analizar como ejemplo de las actividades de
este Bloc es de un nivel de complejidad medio y se compone de tres actividades de la
modalidad seleccion de opciones.

En las lineas que siguen se presenta una explicacion detallada de los conocimientos que
el estudiante puede utilizar y de los procedimientos que puede seguir para lograr
comprender. Es importante mencionar que es posible lograr la comprensidn, o sea, la
elaboracion de una imagen mental coherente acerca de los contenidos textuales, sin haber
efectuado la totalidad de los procedimientos. Por ejemplo, en algun caso se puede carecer
del conocimiento previo sobre la tematica pero, a pesar de eso, puede realizarse
correctamente la reflexion sobre la lengua.

Punto 1

Se propone identificar la opcion correcta mediante la inferencia de la informacién el Sol
es una estrella. Esto supone, ademas de la utilizacion de conocimientos previos de Ciencias
Naturales, comprender la relacidn |éxica entre los términos estrella —palabra de caracter
general, hiperénimo y Sol término cuyo significado es mas restringido o especifico,
hiponimo—. En este razonamiento el conocimiento gramatical y la pista que otorga la palabra
otras, también brinda elementos para llevar adelante el proceso de comprension.

Punto 2

Se solicita identificar un término propio de una disciplina mediante la reflexion acerca de
su formay la inferencia de su significado. La eleccién de la opcién acertada implica el analisis
y comparacion morfolégica de dos palabras (incompresibles/compresibles), localizando
tanto elementos comunes (sufijo -ble) como uno que solo aparece en el primer término
(prefijo in). Requiere también el uso de conocimiento previo acerca del significado que el
prefijo aporta, el reconocimiento de la base relacion con comprimir y la inferencia del
significado de la palabra a partir tanto de esta reflexion metalingliistica como de la definicion
de incompresible, que si aparece en forma explicita.

Punto 3

El ejercicio requiere identificar la pregunta a la que el texto todo, como unidad de sentido,
responde. La eleccidn de la opcidn acertada supone poder asignarle coherencia al texto para
lo que se debid tener en cuenta los diversos aspectos importantes que lo componen:
desarrollo de descripciones y explicaciones acerca de un concepto y uso del procedimiento
de clasificacion.
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4. Bloc 5

Este Bloc fue pensado para lectores del tipo 4A, por lo tanto, la seleccion de textos y las
actividades que se presentan suponen un manejo de la lectura intensiva en textos
relativamente complejos, no solamente debido a su carga semantica sino también a su
extension, al uso del léxico, y alos aspectos discursivos y linguisticos.

El trabajo con este material implica el control consciente por parte del lector de su
proceso de lectura y la toma en forma autdbnoma de una serie de decisiones que le permitan
resolver los problemas de comprensidon que se le presentan. El estudiante debera
autoevaluar su grado de comprension a medida que avanza en la lectura, tomar la decision
de releer pasajes para entender conceptos claves, usar estrategias Iéxicas, como el analisis
morfolégico de palabras o el conocimiento de familias de palabras para averiguar un
significado, poner en relacién lo leido con otros textos ya conocidos, o utilizar el apoyo de las
definiciones que se proveen en las notas a pie de pagina para comprender.

El lector del Bloc 5 necesita manejar en forma simultanea estrategias que le permitan
solucionar tanto problemas de comprension globales como locales, por lo que debera
jerarquizar informacion y relacionar datos a medida que avanza en el procesamiento de la
informacion. Las propuestas le demandan «poner a funcionar» conocimientos linguisticos,
discursivos, enciclopédicos y experienciales para elaborar representaciones mentales
integradas y coherentes. Este Bloc, por lo tanto, esta pensado para lectores que ya poseen
ciertaformacion cultural y experiencias con la lectura.

4.1.Laorganizacion del Bloc

En el Bloc 5 se proponen cinco tipos de actividades diferentes: leer para reponer términos
que deben ser inferidos, completar blancos con opciones dadas, subrayar informacion
explicita en la superficie del texto, ordenar enunciados dentro de un parrafo o en parrafos
diferentes y seleccionar la opcidn correcta en funcidn del texto. Las propuestas aparecen
ordenadas por nivel de dificultad dentro de la misma modalidad de ejercicio.

Por tratarse de un material para lectores 4A el docente encontrara que en algunos casos
se han combinado modalidades de ejercicios diferentes, para atender la comprension textual
localy global.

Una caracteristica de las propuestas es el intenso trabajo en los textos con el |éxico, a
través de la reflexion sobre sindbnimos, anténimos y definiciones de diccionarios. También se
trabaja con las diferentes interpretaciones que ciertas expresiones textuales pueden habilitar
a partir de los conocimientos y creencias de cada lector, y con los efectos de sentido que se
crean a partirde los variados usos del [éxico.

4.2. ; Como se comporta el lector 4A?

Recordemos que el comportamiento lector indica la manera en que el lector se relaciona
con la lectura. Debajo se explicitan las caracteristicas correspondientes al nivel 4A, extraidas
del documento Pautas de referencia sobre niveles de lectura de ProLEE.

Este lector, que ya cuenta con numerosas experiencias previas de lectura, comienza
a perfilar sus gustos literarios personales, y tiene escritores y géneros literarios
preferidos. Como lector se interesa por temas que reflejan su propia busqueda de la
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identidad, sus inquietudes, problematicas y responsabilidades, la comprension de
sus emociones, el conocimiento del mundo y de los demas.

También se interesa por temas éticos, como por ejemplo el amor, la amistad, el
inconformismo, la infidelidad, rechazo de convencionalismos, insolidaridad,
violencia, delincuencia juvenil, consumismo, injusticias sociales, y se identifica con
personajes que tienen problemas similares a los suyos. Es un lector que disfruta del
lenguaije literario y lee por iniciativa propia cuentos y novelas dentro del campo de su
interés, entrevistas a escritores cuya literatura conoce, cronicas deportivas, ensayos
relativamente breves y textos especificos de areas curriculares.

En cuanto a las técnicas de lectura, utiliza el barrido de texto, el escaneo, la lectura
exhaustiva y la lectura en pantalla de manera consciente, con el propdésito de
autoevaluar su grado de comprension de los textos, sobre todo en textos de estudio.
Este lector comienza a tener un control consciente de su propio proceso de
comprension.

En relacion al Iéxico se encuentra en proceso de adquirir la terminologia de las
disciplinas curriculares y reconoce los usos metaforicos del lenguaje con la ayuda del
docente. A partir del contacto con la literatura universal continia ampliando su Iéxico
y comienza a adquirir repertorios de otras variedades dialectales del espariol.

4.3. Algunas cuestiones para reflexionar

Dos de las cinco actividades que propone este Bloc, cinco se refieren a «leer para
reponer términos que deben ser inferidos y completar blancos con opciones dadas». En
estas situaciones, pensadas para generar comprension, el dominio léxico cumple un rol
imprescindible (Dalurzo y Gonzalez, 2010). En cada area del conocimiento se encuentra un
vocabulario especifico que establece la relacion entre el conocimiento y el individuo lector.

4.3.1. ; Qué implicanciatiene el Iéxico en lacomprension?

Con el desarrollo de la competencia Iéxica el estudiante accede a contenidos mas
complejos. Las palabras desconocidas en un texto actuan como obstaculos para su total
comprension. Sin embargo, cuando el lector logra conocer el significado de los vocablos e
integrarlos a su vocabulario, estas mismas palabras se convierten en el andamiaje que va a
sostener el crecimiento y desarrollo de la capacidad comunicacional del sujeto (M. Viramonte
de Avalos, 2000). De esta manera el sujeto va constituyendo el lexicén mental, resultado del
proceso de adjudicarle un nombre al concepto construido. Este procesamiento Iéxico tiene
dos instancias: la incorporacion de la informacion léxica y su almacenamiento en el lexicon
mental.

En uninicio las investigaciones identificaban a las palabras, conceptos o vocablos como
una simple lista de piezas Iéxicas que los sujetos poseian. Hoy aparecen inmersas en una
estructura interna compleja, organizadas en una serie de nodos o redes semanticas que
permiten conectar un término con economia para facilitar el proceso de comprension y
produccion del lenguaje.

4.4. Amodo de ejemplo
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Este es un articulo de la escritora espafiola Rosa Montero que fue publicado
en la columna de opinion de un diario espafiol.

7000

Que me los presenten. Que me presenten a esos 7000 madrilefios que
abandonaron a sus perros para irse con toda tranquilidad de vacaciones.
Que me presenten a esos 7000 energumenos capaces de dejar atras, con
impavidez espeluznante y una pachorra inmensa, los hocicos temblorosos y
las miradas dolientes de sus animales

¢ Como lo haran? ;0O quiza lo llevaran a algun barrio lejano y escaparan
aprovechando algun descuido, un animoso encuentro con otros perros o un
goloso olfatear de algun alcorque'? No les importa que luego el animal, al
descubrirse solo, repase una vez y otra, con zozobra creciente y morro en
tierra, la borrosa huella de sus duefos, intentando encontrar inutilmente el
rastro hacia el unico mundo que conoce. Son 7.000 en Madrid: el censo
estatal de malas bestias puede aumentar bastante.

Que me presenten a esos tipos que tuvieron el cuajo de tumbarse con la
barriga al sol en una playa, placidos y satisfechos, tras haber condenado a
sus perros, en el mejor de los casos, al exterminio en la perrera y, mas
probablemente, a una atroz y lenta agonia en cualquier cuneta, con el cuerpo
roto tras un atropello. Que me presenten a esos seres de conciencia de
piedra. Quiero saber quiénes son, porque me asustan. Si han cometido un
acto tan miserable e inhumano, cémo no esperar de ellos todo tipo de
traiciones y barbaries? Probablemente pululan por la vida disfrazados de
gente corriente: es una pena que las canalladas no dejen impresa una marca
indeleble.

Disponible en: www.elpais.com, del 29 de abril de 2008.

1. Subraya cinco formas diferentes de llamar a los 7000 en el texto.

2. Los enunciados que aparecen abajo recuadrados pertenecen a los parrafos 2 y 3 del texto.

Escribe en los cuadraditos el nimero de parrafo correspondiente.

3. Sefiala con una cruz el lugar en que se ubica cada enunciado en el parrafo.
Explica qué elementos del texto tuviste en cuenta para resolver la propuesta.

O a servir de cobaya en un laboratorio, o a morir en las peleas de perros,
espeluznantes carnicerias que, aunque ilegales, parecen estar en pleno
auge como juego de apuestas.

¢Apearan al perro en mitad de un campo solitario y huiran después a
I:' todo rugir de coche, con el pobre bicho galopando espantado detras del
guardabarros hasta que su aliento ya no dé para mas?

' Alcorque. m. Hoyo que se hace al pie de las plantas para detener el agua en los riegos.
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4.4.1.Latrayectoriadellector

La propuesta que fue seleccionada para analizar como ejemplo de las actividades de
este Bloc 5 es de un nivel de complejidad medio y se compone de tres puntos en los que se
combinan diferentes modalidades de ejercicio: reconocer informacion explicita en la
superficie del texto y subrayarla y ordenar el texto ubicando distintos enunciados en los
parrafos correspondientes

En las lineas que siguen se presenta una breve explicacion de los conocimientos que el
estudiante puede utilizar y de los procedimientos que puede seguir para lograr comprender.

Punto 1

En el primer ejercicio se apunta a lograr el reconocimiento de las distintas expresiones
que funcionan como sindnimos textuales y las expansiones conceptuales que muestran la
continuidad tematica y la coherencia de sentido.

El alumno debera, por lo tanto, reconocer que las siguientes expresiones, con
estructuras de complejidad muy diferentes, son correferenciales:

7000

esos 7000 madrilenos que abandonaron a sus perros para irse con toda
tranquilidad de vacaciones

esos 7000 energumenos capaces de dejar atras, con impavidez espeluznante y
una pachorrainmensa, los hocicos temblorosos y las miradas dolientes de sus animales

malas bestias

esos tipos que tuvieron el cuajo de tumbarse con la barriga al sol en una playa,
placidos y satisfechos, tras haber condenado a sus perros, en el mejor de los casos, al
exterminio en la perrera, y, mas probablemente, a una atroz y lenta agonia en cualquier
cuneta, con el cuerpo roto tras un atropello

esos seres de conciencia de piedra’

Puntos2y3

Para poder resolver estos ejercicios de la propuesta el estudiante necesitara
comprender el texto en forma global, percibir su unidad tematica y, a su vez, lograr una
comprension local, estableciendo relaciones entre unidades de informacion que le permitan
reponer los enunciados en los lugares adecuados.

Ubicar la interrogacion supondra entonces identificar y comprender la serie de preguntas
retéricas de la que forma parte y, ademas, entender la funcion del nexo disyuntivo que
encabeza una de ellas y las relaciona. Para finalizar el ejercicio sera necesario reconocer el
enunciado que debera ubicarse como parte de un pasaje del texto en el que se desarrolla la
enumeracion de una serie de posibles causas de muerte de las mascotas.

' Se pone a consideracion del docente un aspecto que se entiende importante: es probable que algunos estudiantes no logren reconocer en la propuesta las estructuras de
mayor complejidad sintactica en su totalidad y solo subrayen algunos de sus elementos. Este reconocimiento puede ameritar, en el caso que el profesor lo considere
pertinente, una intervencion didactica destinada a ayudar al estudiante en el progreso de sus conceptualizaciones.
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A modo de cierre deseamos recordar que, dado que los Blocs de lectura y escritura
del estudiante fueron creados pensando en los diversos tipos lectores descriptos en las
Pautas de referencia sobre niveles de lectura, las actividades que desarrollaran los
estudiantes deben ajustarse a sus conocimientos lectores mas alla del grado curricular
en que se encuentren.

El conjunto de Blocs (1, 2, 3, 4 y 5) pretende colaborar con la atencion a las reales
necesidades de aprendizajes de los estudiantes y constituirse en una herramienta de
trabajo autbnomo con lalengua.
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